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Santrauka

Kaip teigiama Hamburgo deklaracijoje, kiekvienam Zmogui reikia turéti galimybe
susipazinti su naujausia informacija. Ta¢iau naujy informaciniy technologijy (NIT) plétra
kelia socialinio ir profesinio atsiribojimo pavojy individy grupéms ir net atskiroms firmoms,
kurios nesugeba adaptuotis Siame kontekste. Taigi vienas i$ suaugusiyjy Svietimo vaidmeny
ateityje turéty buti sumazinti §] atsiribojimo pavojy, kad Zziniy visuomené neprarasty
zmogiskojo veiksnio.

Tyrimo tikslas — iSanalizavus NIT taikymo nuolatinio mokymosi procese aukstojo
mokslo institucijose pranaSumus bei problemas, su kuriomis susiduriama, parengti psicho-
loginj NIT taikymo auk&tojo mokslo sistemoje model;.

Tyrimo uzdaviniai:

1. Taikant NIT, apibrézti auk$tojo mokslo misijg nuolatinio mokymosi procese.

2. 18analizuoti NIT taikymo aukstojo mokslo sistemoje pranaSumus bei problemas, su

kuriomis susiduriama.

3. I8analizuoti prisitaikymo prie naujos mokymosi aplinkos psichologines prielaidas.

4. Taikant NIT aukstojo mokslo sistemoje, apibrézti kintantj déstytojo bei studento

vaidmen;.

5. Remiantis tyrimo duomenimis, parengti psichologinj NIT taikymo aukstojo mokslo

sistemoje model;.

Tyrimo metodai: naujausios pedagoginés, psichologijos literatliros analizé, kokybiné
teksty analizé, teorinis modeliavimas.

* Kokius pranasumus suteikia ir kokias mokymosi problemas mums kelia nauja mo-
kymosi aplinka?

* Koks yra naujas mokytojo vaidmuo?

* Kokiy reikia naujy mokymo/mokymosi metody?

* Koks yra naujas besimokanciojo vaidmuo?
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* Kokj psichologinj modelj reikia jgyvendinti, kad nuolatiniame mokymosi procese
aukstojoje mokykloje galétume sékmingai taikyti NIT?

JZANGA

Ka reiskia taikyti NIT nuolatiniame mokymosi procese universitete?

jas struktiras, atsizvelgti j studenty (,iSkritusiy” i$ universitety, norinciy iSbandyti dar vieng
galimybe, menkesniy gabumy, zemesnio socialinio ir ekonominio statuso, jauny motiny,
kaliniy, pabégéliy, migranty, bedarbiy, potencialiy bedarbiy, siekianciy karjeros, saviraiSkos
arba norin€iy prasmingai leisti laisvalaikj) mokymosi poreikius. Siekdami patenkinti visy stu-
denty poreikius, universitetai turéty visiems potencialiems studentams suteikti lygias gali-
mybes studijuoti universitete. Universitety déstytojai taip pat turéty bati pasirenge studenty
kontingento kaitai: kurti naujas mokymaosi aplinkas bei tobulinti mokymo/mokymosi metodus.

Naujy informaciniy technologijy jdiegimas gali atverti daug naujy galimybiy, kurios
padety patenkinti besikeiCiandius studenty ir déstytojy poreikius kuriant naujas struktdras
universitete: distancinj Svietimg, atvirgjj mokymasi, modulinius kursus, internetg, telematine
mokymosi aplinka, kompiuterines konferencijas, vaizdo konferencijas, multimedia ir t.t.

Taciau, nors NIT taikymas nuolatinio mokymosi procese atveria daug galimybiy, indi-
vidams i8kyla daug naujy edukaciniy ir psichologiniy problemy.
mokslui?

— kiekvienas, besinaudojantis NIT, turi bati psichologiSkai pasiruoses: a) NIT vartotojai
turi prisitaikyti prie naujos besikeiCianCios mokymosi aplinkos; b) turi susiformuoti nauji
déstytojy ir studenty, studenty bei déstytojy santykiai; c) reikia taikyti naujus mo-
kymo/mokymosi metodus;

— déstytojai ir profesoriai, taikydami NIT, turi nuolatos atnaujinti savo Zinias ir gebéji-
mus, nes naujos informacinés technologijos visg laikg keiCiasi ir tobuléja; turi jgyvendinti
naujus mokymo ir mokymosi metodus, sugebéti jvertinti jy efektyvuma taikant NIT ir pajégti
patenkinti besikei¢ian€ius studenty mokymosi poreikius; gauti netradicinj grjiZztamajj rysj i$
netradiciniy studenty; sugebéti priimti naujg vaidmenj — visg gyvenimg trunkancio mokymosi
dalyvio, organizatoriaus, koordinatoriaus, vadybininko, kompiuteriy vartotojo, tyréjo ir t.t.
vaidmen;;

— studentai, NIT vartotojai, taip pat turi nuolatos atnaujinti savo zinias ir gebéjimus, kad
sugebety atlikti déstytojy uzduotis bei patenkinti savo, kaip specialisto, mokymosi dirbti su vis
tobuléjanCiomis NIT poreikius; jie turi prisitaikyti prie naujy mokymosi stiliy ir tapti sava-
rankiski, atsakingi uz savo mokymasi; pajégti prisitaikyti prie besikei€iancio naujo darbuotojo
vaidmens bei keliamy naujy darbo reikalavimy, prie naujy bendravimo su bendraamziais ir
déstytojais formy; sugebeti jveikti NIT baime, stresg ir t.t.

l. NIT TAIKYMO NUOLATINIO MOKYMOSI PROCESE MASTAI
IR PRANASUMAI

Kaip teigia daugelis tyréjy, kompiuteriy naudojimas bet kurioje organizacijoje — darbo
vietoje ar mokymosi jstaigoje — padidina nuolatinio mokymosi veiksminguma laiko, pi-
nigy ir pastangy atzvilgiu [1, p. 67-72].

Naudojant NIT, mokymo turinj galima perteikti jvairiomis formomis — CD-ROM,
transliacija, pasauliniu tinklalapiu (WWW). Daugelis mokomosios medziagos yra sukurta
interaktyviam mokymuisi ir tarnauja kaip informacijos Saltinis bei tyrimy duomenys.
Naudojant NIT, galima interakcija ir dialogas, Cia gali bati pasitelkiamas elektroninis pastas,
kompiuterinés konferencijos, biuleteniy lentos ir vaizdo konferencijos. NIT padeda Zmonéms
visa gyvenima mokytis netradicinéje aplinkoje [2].
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A. Jonesas ir kt. (1996) jvertina CAL (mokymosi pasitelkus kompiuterj) programas Di-
dZiosios Britanijos atvirajame universitete kaip labai naudingas déstant gamtos ir namy
kompiuterio mokslus.

Kai kurie tyréjai teigia, kad naudojantis NIT galima iSmokti iSspresti tarpasmeninius
konfliktus. A. Jonesas, E. Price, C. Selby (1998) Didziojoje Britanijoje tyré, kaip vaikai, tu-
rintys emociniy ir elgesio sutrikimy, bei pagrindine mokyklg lankantys vaikai naudoja kom-
piuterine aplikacija, Bubble dialoga, kad iSreikSty save. Pateikiamos strategijos, pagal ku-
rias vaikai sprendé tarpasmeninius konfliktus, ir tyrimo rezultaty reikSmé.

Kompiuteriai gali bati naudojami kaip studenty individualiy konsultacijy karjeros
klausimais priemoné [3, p. 57-60].

V. Denny (1998) pateikia distancinio mokymosi projekta, skirta kompiuteriniam rastin-
gumui savarankiskai tobulinti. Si programa padéjo ripybos darbuotojams, dirbantiems
valstybinése specialiojo ugdymo institucijose, ir nejgaliesiems tobulinti savo kompiuterinio
rastingumo sugebéjimus, kad jy kvalifikacija atitikty besikei€ianCios darbo vietos reikalavi-
mus.

Pasak T. Kneideko (1996), studentai, naudodamiesi kompiuteriu, gali dirbti
tiriamajj darbg bei savarankiSkai mokytis.

Kiti tyréjai jrodé, kad pasitelkus NIT galima individualizuoti mokymasi ir sukurti pro-
gramas pagal individualius studenty poreikius. J. Vassilevos, R. Deterso (1998) tyrimai
rodo, kad dinamiskas kursy jrangos generatorius (DCG), veikiantis Web serveryje, buvo su-
kurtas mokymuisi naudojant kompiuterj. Jis generuoja individualy kursa pagal besimo-
kanciojo tikslus bei ankstesnes Zinias ir dinamiSkai adaptuoja kursg pagal tai, kaip sék-
mingai studentas perima informacija. Si jranga taip pat gali biti naudojama bendradar-
biaujat autoriui ir studentui.

Th. Speitelas, M. Iding (1997) apraso kompiuterine jranga, kuri leidzia selektyviai uzra-
Syti jvairius praeities jvykius garso kasetéje. Aptariamos potencialios kompiuterio galimy-
bés mokant antrosios kalbos, ypac studentus, turin¢ius regéjimo, klausos, motoriniy
arba mokymosi sutrikimy, bei stiprinant atrenkamaja (selektyvine) atmint.

J. S. Eliaso, Z. Yoder (1998) teigimu, jei bendrojo lavinimo mokyklose matematikos
baty mokoma pasitelkus kompiuterj, moksleiviy mokymosi rezultatai bdaty geresni dél
darbo individualizavimo, o pamokoje atsirasty laisvo laiko ugdyti kritinio mastymo gebé-
jimus. Taigi moksleiviy mokymosi patirtis bity iSnaudota maksimaliai.

E. R. Radlinskis, M. E. Atwoodas (1998) teigia, kad, atskirai paémus, tiek protiniy ga-
bumy lavinimo sistemos (ITS), tiek distancinio mokymosi sistemos turi trikumy, taciau
tinkama $iy technologijy integracija gali jveikti daugelj Siy trakumy. Autoriai pritaria Sioms
iSvadoms ir pateikia pavyzdziy i$ Siy sistemy taikymo pramonéje patirties. Jie apraso Palan-
kaus kuratoriaus (Grace Tutor) programg ir jos pritaikymg tiek akademinéje, tiek korporaty-
vinéje (bendroje) aplinkoje; Grace Tutor programos tikslas buvo esamos buklés technologijg
pritaikyti pazangesniam ,elektroniniam® kuratoriui, naudojamam realiose korporatyvinése
klasése, sukurti. Autoriai pateikia DIME (paskirstytas protiniy gabumy ugdymas naudojant
multimedia) iniciatyvos, kuri akcentavo mokymosi problemy sprendimg naudojant kompiuterij,
0 ne izoliuoto mokymosi idéjg, rezultatus.

II. PROBLEMOS, SU KURIOMIS SUSIDURIAMA TAIKANT NIT
Kaip teigia J. Jenkinsas (1999), NIT ,keiCia ne tik pasaulj, kuriame mes gyvename, bet

ir bida, kaip mes galime iSmoki gyventi Siame pasaulyje”.
Pasak S. W. Drapero (1998), negali biti pateikiama jokiy apibendrinimy apie tai,
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kokios technologijy ar programiniy jrangy savybés uztikrina mokymosi naudojant
kompiuterj (CAL) sékme.

F. Blacklero (1990) nuomone, naujosios informacinés technologijos néra lanks-
Cios. Jis daro iSvada, kad psichologai veiksmingai dalyvauja padédami jveikti tendencijg
taikyti naujas technologijas minimalistiniams tikslams arba konvencinéms aplikacijoms.

J. Farberis (1998) abejoja, ar distancinis mokymasis yra toks pat efektyvus kaip ir
akivaizdinis mokymasis. Jis pateikia ugdymo veiksmingumo tyrimu paremtg modelj, iSski-
riantj semantine ir epizodine atmintj bei konteksto vaidmenj atminties atzvilgiu.

Placiai cituojama 248 tyrimy analizé lygina distancinj ir akivaizdinj mokymasi. Daroma
iSvada, kad akivaizdinés studijos dazniausiai apsiriboja iSmatuojama kompetencija ir
nesiekia taikyti naujesniy interaktyviy technologijy, kurios paprastai asocijuojamos su
distanciniu mokymu, taip pat nepalaiko jokio peréjimo nuo klasés iki ekrano. Be to, ap-
tariami ir distancinio mokymo apribojimai, susije su platesnémis socialinémis implikacijomis.

Daugelis tyréjuy, analizuodami akivaizdine komunikacijg, pazymi, kad bendravimas akis
j akj ir vienas kito stebéjimas dialogo metu mokymuisi teikia daug naudos. PavyzdZiui, J.
McKendreesas, K. Stenningas, T. Mayesas, T. Lee, R. Coxas (1998) tyrimo metu nagrinéjo
fundamentinj dialogo vaidmenj mokymuisi. Tiksliau projektas analizavo tq nauda, kuria be-
simokantieji patiria galédami stebéti vienas kitg diskusijos metu. Gauséjant kompiute-
riais organizuojamy distancinio mokymosi kursy bei daugéjant studenty, tokiy progy ma-
Zéja. Taikant §j ,loginj dialogo modelj, diskusija padalijama j dvi dalis: naujy prielaidy patei-
kimas ir naujy prielaidy sukdrimas taikant magstymo taisykles. Teigiama, kad paprastame
pokalbyje vyrauja pirmasis aspektas, o edukaciniuose dialoguose iSkyla daug nesusipratimy,
nes reikalaujama parodyti, kaip laikomasi taisykliy.

lll. PRISITAIKYMAS PRIE NAUJOS MOKYMOSI APLINKOS
Studenty ir mokytojy integruota mokymosi aplinka

T. Wilson, D. Whitelocko (1998) projektai, naudojant kompiuterj kaip komunikacijos
tarpininkg (CMC), vis labiau traukia visy pasaulio akademiniy institucijy démesj. STILE (stu-
denty ir mokytojy integruota mokymosi aplinka) yra vienas tokiy projekty, kai kompiuteris,
kaip tarpininkas, naudojamas bendrauti su 110 studenty ir 9 kuratoriams DidZiojoje Britani-
joje ir Europoje. 1995 m. projekto dalyviai kompiuterinj rysj palaiké 10 ménesiy. Pasirinktas
kursas buvo kompiuteriy pagrindai (M205). Jis buvo déstomas tiek techniniy, tiek netechniniy
specialybiy studentams. Kompiuterinés technologijos leido distanciniu bidu besimokantiems
studentams pasinaudoti galimybe dazZniau pabendrauti su savo kuratoriumi bei kitais
studentais ir prisidéti prie papildomos elektroninés kurso medziagos. Elektroniniu pastu jie
galéjo isiuntinéti specialiai $iam kursui sukurtg savo kompiuterinj koda. Siame straipsnyje
aptariamos studenty nuomonés apie bendradarbiavimo kompiuteriu patirtj bei jy
bendradarbiavimo kompiuteriniy konferencijy metu ataskaitos.

Distancinio mokymosi aplinkos

R. Martensas, M. Valcke’as, P. Poelmans, M. Daalas (1996) apraso, kaip svarbu pa-
rengti distancinio mokymosi kursa ir mokymosi medzZiagq. Nepaisant to, kad NIT turi di-
deles naudojimo galimybes, spausdinta mokomoji medZiaga vis dar vyrauja.

Taciau, kad mokymosi procesas bity veiksmingesnis, spausdinta medziaga praturti-
nama ¥jterpiamomis paramos priemonémis® (ESD), pavyzdziui, schemomis, iliustracijomis,
pavyzdziais, klausimais prie$ ir po teksto, uzduotimis, tekstu parastése ir t.t. Mokomosios
medZiagos kuréjai priskiria Sioms ¥jterpiamoms paramos priemonéms® atskiras funkcijas.
Daroma iSvada, kad studentai naudojasi Siomis priemonémis ir jas vertina, nes jos padeda
pasiekti geresniy mokymosi rezultaty.
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Kita problema, susijusi su mokymosi medziaga, yra tekstas ekrane. Kaip tekstas tu-
réty bdti sukonstruotas, kad atitikty studenty mokymosi galimybes, kaip jj gali suvokti
studenty darbiné atmintis?

M. J. Wengero, D. G. Payne’o (1996) tyrimai nagrinéjo specifinius procesus, leidzian-
Cius suprasti ir taikyti hypertekstine informacijg bei Siy procesy skirtumus. Tyrimy, taikant
NIT, rezultatai ir kryptys aptariami vartojant sgvokas ribotos darbinés atminties galimybés
ir, atsizvelgiant | mokomajg medZiaga, — medziagos perdirbimas ir iSmokimas.

Multimedia aplinkos

Kita mokomoji medZiaga, taikant NIT, yra multimedia CD—ROM pasakojimy knyga. G.
Underwoodo, J. Underwoodo (1998) tyrimai rodo Sios risies mokomosios medziagos nau-
dojimo galimybes ir efektyvuma. Straipsnis apie vaiky interaktyviasias kalbéjimo knygas
analizuoja: 1) kaip vaiky poros bendrauja pasitelkusios Broderbund multimedia CD—ROM
pasakojimy knygele ,Gyvenancios knygos”; 2) ar sgveikos modeliai atspindi ly&iy poros
skirtumus; 3) ar skirtingy rasiy poros bendrauja skirtingai ir nevienodai atsimena veikla.

Naujas mokymosi medziagos aukstojo mokslo sistemoje panaudojimo galimybes
atskleidé A. Ravenscroftas, K. Taitas, |. Hughesas (1998). Sie autoriai aprasé DidZiosios
Britanijos mokymo ir mokymosi technologijy programg (TLTP), kuri sukdré Bendros paskir-
ties integruoto mokymosi paramos priemoniy komplektg (G—PILS). G-PILS kuria specifines
mokymosi pagal kursag/modulj sistemas, skirtas valdyti kurso jrangos integravimg j in-
formacijos priemones (pvz., zaidimus, paketus mokytojui, simuliacijas, elektroninius do-
kumentus, interaktyvius pristatymus) neperzengiant tam pritaikytos aplinkos riby.

Kalban€ios knygos programinés jrangos aplinka

Kai kurie autoriai (C. Lewin, 1998) surengé apklausg, kad galéty nustatyti, kaip Didzio-
sios Britanijos kalbancios knygos programiné jranga yra naudojama skaitymo mokymui to-
bulinti ir kokios yra galimybés adaptuoti Sig jrangg, siekiant patenkinti individualius be-
simokancéiyjy poreikius. Preliminards rezultatai rodo, kad Si jranga padeda skirtingo am-
Ziaus vaikams, patiriantiems skaitymo sunkumy.

Telematiné mokymosi aplinka

Kai kurie autoriai (W. Veen, I. Lam, R. Taconis, 1998) teigia, kad telematinei moky-
mosi aplinkai reikia specialiy pedagoginiy veiksmy: T3 projekte (telematika rengiant mo-
kytojus) dalyvaujantys septyni Europos Saliy partneriai savo mokymo programose aktyviai
naudojo telematikg. Partneriai bendradarbiavo akivaizdiniy susitikimy, vaizdo konferencijy
metu ir pasaulinio voratinklio principu veikian€iuose virtualiuose praktiniuose seminaruose.
Pirmasis virtualus seminaras surengtas telematinéje mokymosi aplinkoje. Daroma iSvada,
kad, skatinant mokymasi virtualiy seminary metu, reikalingi specifiniai pedagoginiai
veiksmai.

PanasSy telematinés mokymosi aplinkos tyrimg apraso M. Selingeris (1998). Pasak jo,
telematiniu tekstu paremtos ir kompiuteriu organizuojamos komunikacinés situacijos
gali pasitarnauti mokymui ir mokymuisi formuojant ir jtvirtinant besimokanciyjy ben-
druomenes.

Siame straipsnyje, remiantis Atvirojo universiteto mokytojy rengimo kurso studenty
patirtimi, nagrinéjama, kaip naudojant Sig priemone kuriama ¥kritiné besimokanciyjy ben-
druomené®. )

IV. KINTANTIS DESTYTOJO VAIDMUO

1. Nauji reikalavimai déstytojui
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NIT taikymas kelia naujus reikalavimus déstytojui, tiek dirbanCiam universitete, tiek
koledze arba mokykloje. Sie pokyéiai lemia ,pasikeitusius mokytojy ir besimokanéiyjy
santykius, démesj mokymuisi, didesnei besimokanciyjy autonomijai, grupinio darbo
bei mokymosi bendradarbiaujant akcentavima. Didéja déstytojo, kaip pagalbininko ir
vadybininko, vaidmuo; keic¢iasi kontrolés sritis, j j patenka nebe mokytojas, o besimo-
kantysis” [2].

NIT taikymas sukuria daug problemy mokymo strategijy srityje. Kaip teigia E.
Corte’as (1990), naujos informacinés technologijos gali tik tada realiai prisidéti prie mokymo
proceso pagerinimo, kai jos tinkamai inkorporuojamos j galingas mokomasias aplinkas. Kad
§j tikslg pasiektume, reikia, jog tyringjimai ir kompiuteriy naudojimas edukaciniais tikslais
baty paremtas Siuolaikiniais tyrimais mokymosi ir mokymo srityje.

Taigi naujas déstytojo vaidmuo reikalauja bati psichologiskai pasiruosus taikyti NIT
visa gyvenima trunkanc¢iame mokymosi procese, adaptuotis prie naujos besikei¢ian-
Cios aplinkos bei naujy santykiy tarp déstytojy ir studenty, tarp paciy studenty bei pa-
Ciy déstytojy.

Naujas déstytojo vaidmuo reikalauja jgyvendinti naujus mokymo ir mokymosi metodus,
sugebéti jvertinti jy efektyvumag taikant NIT ir patenkinti kintancius besimokandiujy poreikius
bei suteikti netradicinj griztamajj rysj netradiciniams studentams.

2. Kintantys mokymosi/mokymo metodai

Nagrinédami kitus europinius NIT naudojimo projektus pastebime, kad aprasoma
daug sunkumy komunikaciniame procese (D. Watson, B. Blakeley, C. Abbott, 1998). Kaip
rodo bendro penkiy Europos tauty eksperimentinio tyrimo Londono karaliSkojo koledzo
komponento atlikta (FETICHE projektas) informaciniy ir komunikaciniy technologijy (ICT)
analizé, tiriama, kaip i$ tikryjy bendrauja mokytojy rengéjai iS universitety ir jy partneriai,
mokytojy kuratoriai i§ mokykly. Preliminaris rezultatai rodo, kad, bandant nustatyti ir gauti
procesui tinkamas komunikacines priemones, susiduriama su sunkumais.

Vyksta diskusija, ar jmanoma taikyti tokius aktyvaus mokymosi metodus kaip kom-
piuteriais pagrjsti atvejy scenarijai. Kai kurie autoriai (R. Ward, 1998) pateikia idéjy ir ste-
béjimy aprasSymy apie tokiy scenarijy panaudojimg, tobulinimg ir pedagoginius aspektus.
Siekiant padéti studentams tobulinti savo Zinias ir gebéjimus verslo informacijos sistemose,
parasyti dviejy dideliy kompiuteriniy scenarijy reziumé. Aptariami veiksniai, susije su kom-
piuteriniy atvejy scenarijy kdrimu, bei veikla, galinti turéti jtakos mokymosi kokybei.

Kito tyrimo autoriai apraso galimybes organizuoti diskusijas taikant NIT. E. Zhu
(1998) apzvelgia, kaip VAX uzraSai — elektroniné konferencijy programiné jranga buvo pa-
naudota Midwesto universitete, magistrantiros distancinio mokymosi kurse. Studenty dis-
kusijy, vykusiy elektroniniu rySiu, Ziniy konstravimo ir déstytojy metody organizuojant elek-
tronines konferencijas medziaga buvo iSsaugota ir iSnagrinéta, siekiant atskleisti studenty
elektroninés diskusijos bei ziniy konstravimo praktikos modelius.

Be to, Sis tyrimas leido apzvelgti ir iSanalizuoti jvairius elektroniniy konferencijy bei
distancinio mokymosi kursy organizavimo ir mentoriavimo budus. 1§ tikryjy Si studija
pateikia gaires, kaip pritaikyti elektroniniy konferencijy technologijas mokymui ir mokymuisi
gerinti. Rezultatai rodo, kad daugiausia buvo diskutuojama keliomis pagrindinémis temomis,
susiformavusiomis savaitiniy skaitymy metu. Elektroninés diskusijos plétojo tiek vertikalia,
tiek horizontalig saveika ir, atrodo, turéjo jtakos studenty ¥artimiausio vystymosi zonai“.

I. Akpinaras, J. R. Hartley (1996) pateikia mokymosi, naudojant kompiuterj (CAL), ap-
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linkos projektavimo principus, pagal kuriuos programiné jranga yra interaktyvi, bet adap-
tuojama jvairiems mokymo ir mokymosi stiliams, iliustruojama matematikos pritaikymu.
lgyvendinus 8ig programg, pradiniai studenty jvertinimo duomenys rodo, kad studentai uz-
duotis éme atlikti geriau, o tai patvirtina sistemos (FRACTIONLAB) projekto jtakg studenty
supratimui.

Kitose diskusijose buvo svarstoma, ar jmanoma jgyvendinti mokymosi bendradar-
biaujant metoda Sioje naujoje aplinkoje. Mokymosi bendradarbiaujant proceso apzvalga,
pateikiant Sio metodo mokslinj pagrindima, tyrimy pagrindg, verte bei praktinius svarstymus,
rodo, kad batina akcentuoti du svarbiausius dalykus:

1) mokymosi bendradarbiaujant teikiamg galimybe sukurti bendruomenes klaséje;

2) gerai struktdrizuotas ir nuoseklias uzduotis, leidzian€ias studentams internalizuoti

informacija.

Mokymasi bendradarbiaujant organizuojantis mokytojas turi bati klasés vadybininkas,
sugebantis struktdrizuoti darbg, jvertinti ir skatinti bendradarbiavimo pastangas.

B. J. Millis, P. G. Jr. Cottelo (1997) studijos nagrinéja mokymosi bendradarbiaujant
komponentus naudojantis NIT. Analizuojami struktdrizuoty mokymosi komandy forma-
vimo, vaidmeny paskirstymo ir perskirstymo grupéje, komandos stiprinimo veiklos klausimai.
Aprasomos jvairios mokymosi bendradarbiaujant struktdros, kurias galima jtraukti j kursus
koledze, jskaitant tarpusavio arba suporuotas mokymo veiklas — problemy sprendimg
bendradarbiavimo metodu bei metakognityvines strategijas; sudétingi bendraamziy mo-
kymo ir instruktavimo variantai; mokymosi bendradarbiaujant principy pritaikymas edu-
kaciniams Zaidimams, probleminiam mokymuisi bei atvejo studijoms, technologiniams me-
todams, tokiems kaip masiniy informacijos priemoniy tinklo laboratorijos ir mokymasis
naudojant kompiuterj.

K. Stefanovas, S. Stoyanovas, R. Nikolovas (1998) apraso mokymosi bendradar-
biaujant galimybes naudojantis internetu. Jie aptaria svarbiausias problemas, iSkilusias
rengiant distancinio mokymosi kursg ,Verslas per internetg®“.

Déstymo dizainas pagrjstas j besimokantjjj orientuoto déstymo strategija, kuri leidZia
besimokanciajam konstruoti savo Zinias sprendzZiant realias verslo problemas ir perteikiant
savo zinias kitiems besimokantiesiems. Jie mokosi autonomiskai, patys prisimdami atsa-
komybe uz savo mokymasi, mokymasis atitinka jy individualius kognityvinius stilius, interesus
ir pomégius.

Besimokantieji gali naudotis internetu, nes jie  yra globalios
bendradarbiaujan¢ios mokymosi bendruomenés nariai. Mokymosi bendruomené — tai
studentai ir jy kuratoriai, kurie prisiima atsakomybe uz kurso turinio sudaryma ir jvertinimag bei
taikomus mokymo metodus. Studentai ir kuratoriai gyvena virtualioje mokymosi aplinkoje,
kuri sitlo jvairias virtualias mokymosi vietas ir paslaugas: virtualy universitetg, virtualig
jmone, auditorijas, dirbtuves, kavines, bibliotekas, kur studentai gali susitikti, bendrauti,
mokytis ir dirbti kartu.

Kito tyrimo autoriai taip pat apraSo bendraamziy interakcijos galimybes taikant NIT. T.
Berrow (1998) apraso projekta, pagal kurj, siekiant tobulinti aukstesniojo lygio mokymosi
gebéjimus buvo taikoma kompiuteriu atliekama bendraamziy apzZvalga. Tiriamieji buvo
kompiuterio studijy kurso studentai neakivaizdininkai i$ DidZiosios Britanijos.

Kiti tyrejai (K. Kumpulainen, M. Mutanen, 1998) nagrinéja, kaip Suomijos mokyklos
Sestoje klaséje, mokantis gamtos moksly, yra naudojamasi multimedia paremta CD-ROM
enciklopedija. Rezultatai rodo, kad moksleiviy veikla aiSkinantis uzduotj buvo gana proceda-
riné ir orientuota | uzduotj. Moksleiviai stokojo jgudziy gauti informacijg naudojantis multi-
media programine jranga.

Kiti autoriai (C. D. Whittington, N. Sclater, 1998) pritaria, kad NIT suteikia galimybe or-
ganizuoti mokymasi bendradarbiaujant. Clyde virtualiame universitete (CVU) Skotijoje yra
parengtas testas, kaip tirti, plétoti ir jvertinti priemones, skirtas perteikti mokomaja me-
dZiaga, skatinti mokymasi bendradarbiaujant ir atlikti jvertinimg naudojantis internetu.

Kiti autoriai aptaria kompiuterio socialinj vaidmenj ir kompiuteriy naudojima moky-
muisi palengvinti per kalba ir per dialogg (C. McLoughlin, R. Oliver, 1998).
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V. KINTANTIS BESIMOKANCIOJO VAIDMUO

Kaip teigia B. Golabovas (1999), vyrauja teigiamas poZidris j atviro ir distancinio
mokymosi kursus siekiant lavintis darbo vietoje, o jvadiniai NIT kursai domina
potencialius studentus ir jy mokytojus atviro ir distancinio mokymosi programose bei
kursuose.

R. H. Bee, E. E. Usipas (1998) tyré, kaip 153 bakalauriniy studijy studentai, lankantys
kiekybinés ekonomikos kursa, suvokia distancinj mokymasi.

Studentai buvo paprasyti paaiskinti, kaip supranta ir naudojasi mokomaja medziaga,
esancia pasauliniame tinklalapyje (WWW), kaip priedu prie tradiciniy metody, taikomy kla-
séje, paskaitoje, laboratorijoje. Dalis tyrimy naudojantis internetu buvo atliekama pateikiant
serijg hipotetiniy testy, siekiant nustatyti, ar skiriasi studenty, kurie naudojasi tinklalapyje
esanCia mokomaja medziaga, pozilris nuo ty, kurie ja nesinaudoja. Tinklalapyje esancios
medzZiagos vartotojai teigé, kad jie pasieké geresniy rezultaty studijuodami $j kursa, ir
juy bendras mokymosi vidurkis pageréjo. Be to, jie sugebéjo jgyti bendro pobiddzio
Ziniy dirbdami WWW kibernetinéje erdvéje. Tie, kurie nesinaudojo kompiuteryje pateikta
papildoma medziaga, teige, kad universitetai turéty padéti jiems finansiskai, t.y. apmokéti
kompiuterio bei modemo jsigijimo bei naudojimosi iSlaidas.

Pasak R. D. E. Sewello ir kt. (1996), studentai pripazjsta didelius kompiuterio prana-
Sumus atliekant laboratorinius eksperimentus, nes daug geriau ima suprasti teoriniy
sgvoky pritaikyma.

NIT vartotojai, kaip klausytojai, patiria didesnj psichologinj stresg. M. M.
Scrubbas (1996) tyrimo metu matavo stresa, kurj patyré doktorantiros studentai
distancinio mokymosi universitete Walden. Tyrimo rezultatai rodo, kad doktorantiiros
studentai distancinio mokymosi universitete patyré didelj stresg ir pagrindinis veiksnys
arba didziausias stresorius buvo laikas.

Kitg tyrimg, taip pat pateikiantji duomeny apie NIT vartotojy patiriama stresa, atliko
W. Kleintopas (1996). Tyrimas nustaté jauCiamg (suvoktg) darbo bei prisiriSimo prie
organizacijos nesauguma, taip pat dirbant, mokantis pasitelkus NIT. Kompanijos darbuotojai
teigé, kad batina vadovybés parama, ir iSreiSké stresinj pozidrj j nauja elektroninio pasto
technologija ir jos vartotojus.

Ch. Korunkasas, S. Zauchneras, A. Weissas (1997) naujas informacines technolo-
gijas vadina subjektyviai patiriamo streso ir nepasitenkinimo darbu pranasais. Autoriai
tyré, kokj poveikj darbuotojams turi nuolat diegiamos naujos priemonés (pvz., NIT instalia-
vimas darbo vietose, kur jau yra jrengti kompiuteriai). Kontekstiniai veiksniai, kurie galéjo
paveikti darbuotojy pozidrj j NIT taikymg, buvo Sie: jgyvendinamy priemoniy rasis, jgyvendi-
nimo pobidis, darbo profilis, iSorinis darbuotojy darbo krivis ir asmenybés veiksniai. Paly-
ginti su kontroline grupe, darbuotojai, kuriy darbo vietose buvo nuolat diegiamos nau-
jos priemonés, pasiZzyméjo padidéjusiu subjektyviai patiriamu stresu ir jgyvendinus
priemones nerodé jokio pasitenkinimo. Tiek pozZitariams, susiformavusiems iki priemo-
niy jgyvendinimo, tiek subjektyviai patiriamam stresui bei nepasitenkinimui jtakos
turéjo kontekstiniai organizacinio lygio veiksniai. Nagrinéjant darbo charakteristikas
(laisve priimti sprendimus) ir iSorinj darbo kravj (Seima, vaikai, namy ruo8os atsakomybe)
pastebéta, kad darbuotojai, kuriy laisvé priimti sprendimus yra ribojama, bei tie, kurie turi
didelj iSorinj darbo krivj, didZiausig stresg patyré jgyvendinus priemones.

Taigi, apibendrindami tyrimy rezultatus, galime daryti iSvadg, kad kintantis studento
vaidmuo reikalauja nuolat atnaujinti zinias ir gebéjimus, kuriy reikia taikant NIT, atliekant
deéstytojy uzduotis, ruoSiantis jvykdyti kintan€ius basimy kvalifikacijy reikalavimus bei mo-
kantis pritaikyti sparciai tobuléjancias NIT. Studentai turi bati pasirenge prisitaikyti prie naujy
mokymosi stiliy, iSmokti savarankiskai, atsakingai mokytis, sugebéti prisitaikyti prie besikei-
CianCio darbuotojo vaidmens, naujy darbo reikalavimy, naujos raSies interakcijos su ben-
draamziais bei mokytojais, sugebanciais jveikti NIT baime ir stresa.
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Taigi kokio psichologinio modelio reikia, norint jgyvendinti ir sékmingai taikyti NIT
nuolatiniam mokymuisi universitete?

VI. PSICHOLOGINIAI UNIVERSITETO MISIJOS, NUOLATINIAME MOKYMOSI
PROCESE TAIKANT NIT, ASPEKTAI

Psichologinis modelis, taikant NIT nuolatiniame mokymosi procese, buvo sukurtas
remiantis tyrimais, kurie nustaté, dél kokiy priezasCiy besimokantieji atsisako nuoseklaus
mokymosi sistemos [4, p. 280] bei apibrézé psichologines besimokanciyjy charakteristikas
[5, p. 97], aprasé destytojo, kaip nuolatinio mokymosi organizatoriaus, bei pacio besimo-
kanciojo vaidmenis [6, p. 14-19], be to, atskleidé psichologines mokymosi proceso, taikant
NIT, charakteristikas.

Sio modelio centre yra déstytojas, kaip nuolatinio mokymosi organizatorius (atsakingas
uz atitinkamos mokymosi aplinkos sukdrimg nuolatiniam mokymuisi, tinkamy mokymosi
metody parinkimg bei besimokanciujy motyvacijos nuolat mokytis ir mokéti taikyti NIT skati-
nim3a) bei nuolatinio mokymosi sistemos dalyvis.

1 pav. Psichologinis NIT taikymo nuolatiniame mokymosi procese
aukstojo mokslo sistemoje modelis

I. Studenty motyvacijos nuolat mokytis ir sugebéti taikyti NIT ugdymas.

. Mokymaosi poreikio atsiradimas ir plétojimas.

. Motyvacijos nuolat mokytis taikant NIT atsiradimas.

. Naujo studento, kaip nuolatinio mokymosi dalyvio, vaidmens priémimas.

. Déstytojo asmenybés psichologiniy savybiy lavinimas bei saviugda.

. Déstytojo, kaip NIT vartotojo nuolatiniame mokymosi procese, vaidmens suvokimas
ir priémimas.

. Déstytojo, kaip nuolatinio mokymosi organizatoriaus, jvaizdis.

. Déstytojo lUkesCiy ir poziario j studentus vaidmuo.

RP=WN PR
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. Atitinkamos mokymosi aplinkos mokymo procese sukirimas.
Mokymosi metody, atitinkanciy studenty ir mokytojo poreikius, pateikimas.
Lygiy mokymosi salygy sukudrimas.
Struktdry, tinkan€iy nuolatinio mokymosi plétotei aukStajame moksle, jgyvendini-
mas.

whh ke

Psichologinis NIT taikymo nuolatiniame mokymosi procese
aukstojo mokslo sistemoje modelis

I. Besimokanciyjy motyvacijos nuolat mokytis ir gebéti taikyti NIT ugdymas:

1. Mokymosi poreikio atsiradimas ir plétojimasis priklauso nuo to, kaip studentai yra
susipazine su NIT. Sig pazintj galima pradéti jau mokykloje. Technologijy vartotojo jgidZiy
ugdymas sukuria geras psichologines sglygas nuolatinio mokymosi, naudojant NIT, poreikiui
atsirasti. Sj netradiciniy studenty, pavyzdziui, metusiy mokyklg, ie$kangiy dar vienos
galimybés (t.y. noringiy toliau mokytis), bedarbiy arba potencialiy bedarbiy, siekianciy at-
naujinti savo Zinias ir gebéjimus naudojant kompiuterj, poreikj taip pat gali formuoti Ziniask-
laida, pavyzdZiui, televizija, laikras¢iai, Zurnalai, arba stojimo j universitetg reikalavimai. Buty
gerai, kad iSskirtiniai studentai (zemesnio socialinio ir ekonominio statuso) galéty lankyti
nemokamus paruoSiamuosius NIT taikymo kursus, kaip dalj priemimo j universitetg progra-
mos.

2. Motyvacija nuolat mokytis, taikant NIT, atsiranda kartu su skirtingais studento mo-
kymosi poreikiais. Sis nuolatinio mokymosi poreikis, taikant NIT, gali bati formuojamas kartu
su kitais poreikiais:

a) siekti karjeros (jdarbinimo galimybés padidéja pageréjus kompiuteriniy tinkly varto-

jimo jgldziams arba tapus sparciai kintanciy naujy NIT aplikacijy ¥meistru®);

b) siekti save aktualizuoti (norint ugdyti savo asmeninius gebéjimus, gerinti NIT varto-
jimo kompetencija, pajvairinti savo laisvalaikj ir t.t.);

c) siekti dar vienos galimybés (bldinga anksCiau iSbrauktiems i$ auk$tosios mokyklos
sgrady studentams: auginancioms vaikus motinoms, namy Gkio savininkams, ne-
jgaliesiems, perbégéliams, imigrantams, kaliniams ir t.t.).

3. NIT vartojimas reikalauja kitokio studento vaidmens. Studentas turi pats koreguoti
savo mokymasi — sugebéti planuoti, jvertinti savo mokymosi efektyvumg, mokymosi rezul-
tatus, klaidas ir suformuluoti savo mokymosi problemas. Naujo studento, kaip nuolatinio
mokymosi dalyvio, vaidmens priémimas taip pat reikalauja jausti moraling atsakomybe uz
savo mokymasi ir asmenybés tobuléjimg. Studentas, kaip nuolatinio mokymosi dalyvis, gali
susirasti pasaulinio tinklalapio draugy, turin€iy panasiy mokymaosi poreikiy, ir pasidalinti savo
patirtimi elektroniniu pastu arba kitais budais (vaizdo konferencijy metu, per interneto
tinklalapj, ir t.t.), pats organizuoti savo bendradarbiavimg su kitais distancinio mokymosi
studentais.

II. Psichologiniy déstytojo asmenybés savybiy ugdymas, lavinimas bei saviugda:

1. Déstytojo, kaip NIT vartotojo, vaidmens nuolatiniame mokymosi procese suvokimas
ir priémimas.

NIT taikymas nuolatiniame mokymosi procese aukstojo mokslo sistemoje reikalauja
naujo déstytojo, kaip dalykininko ir kaip pedagogo, vaidmens. Kaip dalykininkas, universiteto
profesorius, jis visg laikg jgyja naujy galimybiy susipazinti su sparciai kintanéiy NIT apli-
kacijomis bei su naujais tyrimo metodais, kuriuos sitlo NIT. Kaip déstytojas, pedagogas, jis
taip pat jgyja naujg vaidmenj. Déstytojas tampa vadybininku, studenty mokymosi pagalbi-
ninku, kuratoriumi per atstumg, studento mokomosios veiklos koordinatoriumi, grjztamojo
rySio gavéju elektroniniu pastu arba naudojant specialias anketas, kurios iSdalinamos vi-
siems studentams.

2. Déstytojo, kaip nuolatinio mokymosi organizatoriaus ir dalyvio, jvaizdis. Sis naujas
déstytojo vaidmuo reikalauja kitokio saves jvertinimo ir supratimo apie save. Déstytojas pats
yra besimokantysis nuolatinio mokymosi sistemoje, nes siekia pagerinti savo dalykine kom-
petencijg (nauja dalykiné informacija sparciai keiciasi) bei kompetencijg, kurios reikia taikant
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NIT, mokantis ir atliekant tyrimus. Jis, kaip besimokantysis, ugdo tokias kompetencijas ir
gebéjimus kaip mokymasis mokytis skirtingose mokymosi aplinkose. Sis naujas déstytojo
vaidmuo reikalauja nemazos drgsos, bitinos visg laikg geréjanciai savo studenty, besinau-
dojanciy NIT, kompetencijai stebéti ir sukurti jiems naujas NIT taikymo galimybes, siekiant,
kad studentai laikytysi déstytojo nustatyty mokymosi reikalavimy. Taip pat déstytojas turi
pateikti bating informacijg apie mokymasi taikant NIT tiems studentams, kurie su NIT susi-
pazine nepakankamai.

3. Déstytojo lukes¢€iy ir pozidrio | studentus vaidmuo. Kintantis déstytojo vaidmuo lemia
kintanCius déstytojo likescius ir pozidrj j studentus. Mokymas per atstumg taip pat reikalauja
suprasti nematomy studenty mokymosi poreikius, daromg mokymosi pazangg ir mokymosi
trdkumus, bati pasiruoSus padéti jiems jveikti stresg taikant NIT, vienatve, nes reikia dirbti
vienam, be interakcijos su bendraamziais, suteikti reikiamg grjZztamajj rySj nejgaliems
studentams, kaliniams, bedarbiams arba potencialiems bedarbiams bei kitoms specifinéms
grupéms, kurioms reikia padrasinimo ir supratimo. Taigi déstytojy lukesCiai turéty bati
realistiski ir atitikti studenty mokymosi poreikius ir gebéjimus.

lll. Tinkamos mokymosi aplinkos klirimas mokymosi procese:

1. Pateikti studenty ir déstytojy poreikius atitinkancius mokymosi metodus reiskia gerai
ir realiai jvertinti studenty gebéjimus, Zzinias, pozidrius ir mokymosi stilius bei atitinkamai
suprasti tas pacCias déstytojo charakteristikas. Déstytojas, siekdamas sukurti efektyviausig
mokymosi situacijg, turéty nuspresti, kokios risies mokomoji medziaga yra geresné —
spausdinta ar esanti kompiuteryje? Naujos kompiuterinés technologijos gali pasillyti visas
reikiamas galimybes.

Déstytojas gali pasirinkti metoda, susipazines su studenty poreikiais, gebéjimais ir 10-
kesciais. Jei studentas jauciasi vieniSas ir jam reikia bendraamziy bei déstytojo padrgsinimo,
nuolatinio mokymosi organizatorius gali surengti mokymasi kartu su grupe, pritaikyti moky-
mosi bendradarbiaujant metodg per vaizdo konferencijas arba paprasyti studentus siekti ty
paciy mokymosi rezultaty naudojantis internetu bei dalintis savo patirtimi elektroniniu pastu
ar kitomis komunikacijos priemonémis.

Jei studento savigarba dél tam tikry priezasCiy menka (jis yra i§ zemesnio socialinio ar
ekonominio statuso Seimos, turi jvairiy mokymosi problemy, Siuo metu yra kaléjime ir t.t.) ir
jei studentas yra pasiruoSes mokytis vienas, jam labiau tikty individuali mokymosi programa.
Tuomet jj reikéty aprupinti reikiama mokymosi medziaga, atitinkancCia jo gebéjimus, jgudzius
ir likescCius. Tai galéty bati spausdinta arba rodoma kompiuterio ekrane medziaga.

2. Lygiy mokymosi saglygy sukdrimas yra dar vienas reikalavimas déstytojui, norin€iam
sukurti mokymosi aplinkg, skatinancig studentus testi mokymasi. Sukurti lygias mokymosi
sglygas jmanoma, jei medZziaga ekrane yra suprojektuota pagal besimokanciojo laiméjimus ir
gebéjimus, ypaC kreipiant démesj | nepazangius ir labai gabius studentus, specialiai
orientuojantis j besimokanciojo darbine atmintj, mastymo tempg bei kitas psichologines sa-
vybes, bitinas dirbant kompiuteriu.

Lygiy mokymosi sglygy sukdrimas ypa¢ svarbus jvertinimo procese. Jvertinimas dis-
tancinio mokymosi studentams reiSkia jvairius dalykus: nelabai gabiems studentams — pa-
drgsinimg, o gabesniems — poreikio siekti gery rezultaty ugdyma. Taigi déstytojas per at-
stumg turéty parengti kurso medziaga, jvertinti, ko studentai tikisi i§ mokymosi, suzinoti stu-
denty gebéjimus ir mokymosi motyvacijg, organizuoti mokymosi proceso grjztamajj rySj dar
prie$§ jvertinant procesa.

3. Atitinkamy nuolatinio mokymosi struktiiry jgyvendinimas aukstojo mokslo sistemoje
turéty patenkinti besimokanciyjy poreikius. Lankscios struktiros, lanksciai sprendziami laiko,
tvarkarascio ir individualizuoto mokymosi modelio klausimai drasina ir skatina nuolat mokytis.

Taigi galimos Sios nuolatinio mokymosi aukStosiose mokyklose struktdros:

| NUOLATINIS MOKYMASIS UNIVERSITETUOSE |

I I I

|  Mokymasis pagal | Mokymasis pagal |  Mokymasis pagal |
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poreikius ir interesus sugebéjimus ir siekius socialines galimybes
Distancinio mokymo
kursai aukstojoje
mokykloje

Neakivaizdinés studijos | Parengiamieji kursai mokytis
universitetuose aukstojoje mokykloje

Vakariniai kursai
universitetuose
Dualistinés sistemos
kursai (sujungiant
studijas pramonéje su
studijomis universitete)

Atviri universitetai Moduliniai kursai

Studijos universitete
magistro laipsniui jgyti Atviras mokymasis
(dirbantiems)

Studijos organizuojamos
per darbo rinkg
(bedarbiy
perkvalifikavimo ir
akiracio plétimo)

Aukstojo mokslo studijos »1rec€iojo amziaus
jmonése universitetai”

Kitos institucijos

2 pav. Nuolatinio mokymosi auks$tosiose mokyklose struktiros

ISVADOS

1. Taikant NIT aukStosiose mokyklose, sukuriamos nuolatinio mokymosi prielaidos,
taCiau universitetams tenka spresti tokias problemas: a) NIT vartotojai turi prisitaikyti prie
naujos besikei¢ian€ios mokymosi aplinkos; b) turi susiformuoti nauji santykiai tarp déstytojy ir
studenty, tarp paciy studenty, tarp paciy déstytojy; c) reikia taikyti naujus mokymo/
mokymosi metodus.

2. Taikant NIT aukstojoje mokykloje, iSrySkéja Sie mokymosi proceso organizavimo
pranasumai: reikSmingesnis tampa nuolatinis mokymasis laiko, pinigy ir pastangy atzvilgiu,
sudaromos interaktyvaus mokymosi prielaidos, galima iSmokti spresti asmeninius konfliktus,
iSreiksti save, sudaroma galimybé individualizuoti mokymg pagal turimas Zinias bei gebéji-
mus.

3. Taikant NIT aukstojoje mokykloje, susiduriama su jvairiomis problemomis: kyla
abejoniy, ar distancinis bei neakivaizdinis mokymas yra tiek pat efektyvus kaip ir stacionarus
mokymas, nes nebendraujama ,veidas j veida”, kyla problemy kuriant mokomajg medziaga,
atitinkanCig besimokanciojo semantine bei epizodine atmintj, kei€iasi psichologiniai reikala-
vimai mokanciajam bei studijuojangiajam.

4. Taikant NIT aukstojoje mokykloje, tiek déstytojui, tiek studentui tenka prisitaikyti prie
naujos mokymosi aplinkos: distancinés, multimedia, telematinés, kalbancios knygos pro-
graminés jrangos, integruotos mokymosi aplinkos ir kt.

5. Taikant NIT aukstojoje mokykloje, kei€iasi tiek déstytojo, tiek besimokanciojo vaid-
muo. Didéja déstytojo, kaip pagalbininko ir vadybininko, vaidmuo; keiciasi kontrolés sritis —
kontroliuojamas ne mokytojas, o besimokantysis, NIT taikymas sukuria daug problemy mo-
kymo strategijy srityje. Naujas déstytojo vaidmuo reikalauja psichologinio pasiruoSimo taikyti
NIT visg gyvenimg trunkanCiame mokymosi procese, adaptuotis prie naujos besikeiCiancios
aplinkos bei naujy santykiy tarp déstytojy ir studenty, tarp paciy studenty bei paciy déstytojy.

6. NIT taikymas padidina studenty, kaip vartotojy ir kaip klausytojy, psichologinj stresa,
ir vienas i§ didZiausiy stresoriy yra laikas. Kintantis studento vaidmuo reikalauja nuolat
atnaujinti savo Zinias ir gebéjimus, reikalingus taikant NIT, atliekant déstytojy uZzduotis bei
ruoSiantis jvykdyti kintanCius bisimy kvalifikacijy reikalavimus bei rengiantis iSmokti taikyti
sparciai tobuléjancias NIT.

7. Psichologinj NIT taikymo aukstojo mokslo sistemoje modelj sudaro Sie komponentai:
besimokanciyjy motyvacijos nuolat mokytis ir sugebéti taikyti NIT ugdymas, déstytojo
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asmenybeés psichologiniy savybiy vystymas ir saviugda bei atitinkamos mokymosi aplinkos
mokymo procese sukdrimas.
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Psychological Assumptions of Using new Information Technologies in lifelong Learning
Prof., Habil. dr. D. Beresneviciené
Law University of Lithuania

SUMMARY

Article deals with the problem of creation a psychological model of using NIT for lifelong
learning at the University. As the data show, using NIT in lifelong learning is a challenge to higher
education, because it demands psychological preparation for everyone, using NIT: a) it demands
adaptation for the users of NIT to the new and changing learning environments; b) it demands new
relationships among teachers and students, students—students and teachers—teachers; c) it demands
applying new learning/teaching methods. Lifelong learning, using NIT, demands teaching staff and
professors continuously up—date their knowledge and skills using NIT, because new information
technologies are changing and developing all the time, to implement new learning and teaching
methods, to be able to evaluate their effectiveness using NIT and to be able to answer to the changing
learning needs of their students, to provide non traditional feedback with their non traditional
students; to be able to accept his role as a lifelong learner, organiser, facilitator of learning, co—
ordinator, manager, computer user, researcher, etc. Using NIT demands changes of a role of the
students and of their teachers. Students need continuously up—date their knowledge and skills using
NIT, answering to the tasks of their teachers and changing demands of their future qualifications and
very rapidly growing new applications of NIT; they should adapt to new learning styles, to become
self-directed learner, to be able to adapt to a changing role of a worker, answering to the new
requirements for the jobs, to adapt to the new type of interactions with peers and teachers, to be able
to overcome fear and stress of NIT. So psychological model of using NIT for lifelong learning in
higher education consists of the following components: the development of students motivation of
lifelong learning and ability using NIT, the development of psychological peculiarities of the teacher’s
personality and creation of adequate learning environments in the process of learning.
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