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Anotacija

Straipsnyje atskleidZziamos pedagogy nuostatos j nejgaliyjy vaiky integracijg ben-
drojo lavinimo mokyklose. Tyrime dalyvavo desimt pedagogy, kurie taiko integruoto
ugdymo formas vaikams, turintiems intelekto, klausos, regos, judesio ir padéties sutriki-
my ar kompleksing negalig. Kokybinio tyrimo duomeny analizé leidZia jZvelgti ir teigia-
mus, ir probleminius nejgaliyjy vaiky integracijos bendrojo lavinimo mokyklose aspek-
tus. Atlikto tyrimo duomenys rodo, kad nejgaliyjy vaiky integracija bendrojo lavinimo
mokyklose turi teigiamgq jtakq tiek nejgaliyjy vaiky raidai (teigiamam saves vertinimui,
socialiniy jgudZiy formavimuisi), tiek nesutrikusios raidos ugdytiniams (vertybiniy
nuostaty ir socialiniy jgudZiy formavimuisi, nejgaliyjy Zmoniy problemy suvokimui).
Kita vertus, aktualu islieka tai, kad bendrojo lavinimo mokyklose egzistuojancios fizinés
ir psichosocialinés aplinkos sglygos tik is dalies tenkina nejgaliyjy vaiky poreikius, isrys-
kéja mokytojo padéjéjo, psichologo bei specialiojo pedagogo pagalbos tritkumas, jaucia-
ma tévy ir pedagogy bendradarbiavimo stoka, metodinés pagalbos poreikis, sprendZiant
elgesio ir ugdymo(si) problemas.

Reik$miniai Zodziai: nejgalusis vaikas, integracija, bendrojo lavinimo mokykla,
pedagogy nuostatos.

Jvadas

Naujos $vietimo sistemos tendencijos ir esama teisiné bazé sudaro galimybe nej-
galiesiems vaikams integruotis i bendrojo lavinimo jstaigas ir taip didinti jy socialing
integracijg. Apie nejgaliyjy vaiky teise j ugdyma kalbama ratifikuotuose tarptautiniuose
(Jungtiniy Tauty vaiko teisiy konvencija (Zin., 1995, Nr. 60-1501); Jungtiniy Tauty nej-
galiyjy teisiy konvencija (Lietuvos Respublikos jstatymas ,,Dél Jungtiniy Tauty nejgaliy-
jy teisiy konvencijos ir jos Fakultatyvaus protokolo®, Zin., 2010, Nr. 67-3350) ir kt.) bei
nacionaliniuose (Lietuvos Respublikos vaiko teisiy apsaugos jstatymas (Zin., 1996, Nr.
33-807) ir kt.) dokumentuose. Lietuvos Respublikos §vietimo jstatymas (Zin., 1991, Nr.
23-593; Zin., 2003, Nr. 63-2853; Zin., 2010-01-21, Nr. I-1489) ir Lietuvos Respublikos
specialiojo ugdymo jstatymas (Zin., 1998, Nr. 115-3228) yra pagrindiniai dokumentai,
reglamentuojantys Salies $vietimo sistema. Pastaryjy jstatymy nuostatomis jtvirtinamos
nejgaliyjy vaiky integracijos i bendrojo lavinimo mokyklas galimybeés.

Pasklidusi ,mokyklos visiems“ idéja, jsitvirtinantis ekologinis-sisteminis pozit-
ris, kuris orientuotas ne j negalia, sutrikimg, gydyma, o j vaiko galimybiy, individualiy
poreikiy jvertinimg (taip pat démesys skiriamas visai $eimai, aplinkos jtakai), i§plété
nejgaliyjy vaiky integruoto ugdymo tyrimus socialiniy moksly srityje. Integruoto ug-
dymo tyrimus uzsienyje pateiké L. De Anna (2007). Autoré analizuoja Italijoje vyks-
tantj integracijos procesg, nurodo pagalbos, bendradarbiavimo platesniame socialinia-
me gyvenime, $eimos ir mokyklos palaikymo, istekliy pritraukimo ir ugdymo proceso
organizavimo sunkumus. D. P. Hallahanas ir J. M. Kauffmanas (2003) apibendrina
nejgaliyjy vaiky visisko jtraukimo j ugdymo procesg prielaidas. Mokytojo profesinio
pasirengimo, jo vertybiniy nuostaty, pagalbos ir paramos mokytojui svarbg akcen-
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tuoja C. J. Meijeris (2003). R. Rose‘as (2003) gilinasi j tai, kaip DidZiosios Britanijos
mokytojai suvokia integracijai butiny salygy karimg ir ugdymo kokybe. Mokyklos,
kuriose yra jdiegta integruota nejgaliy vaiky ugdymo(si) sistema, anot B. Bobelio, S.
Szymuros (2005), yra efektyvus pozityvios vaiky socializacijos budas.

Pastarajj desimtmetj Lietuvos mokslininkai taip pat gilinosi j specialiyjy poreikiy
turinciy vaiky integracijos procesa: visuomenés poziirj j specialiyjy poreikiy vaikus, ju
ugdymga (Kaffemaniené, 2003; Gudonis, Valantinas, Srimaitiené, 2003; Ruskus, 2005;
Vaicekauskaité, 2005; Milteniené, 2006), nejgaliyjy vaiky integracijos j bendrojo lavi-
nimo mokyklg galimybes bei principus (Ambrukaitis, Ruskus J, Bagdoniené, Udrie-
né, 2003; Ambrukaitis, 2004; Unciurys, 2000; Gribaciauskas, Merkys, 2003; Galkiené,
2003, 2005, 2006; Gedviliené, 2007), nejgaliyjy vaiky specialiyjy poreikiy tenkinima
(Alisauskas, 2001, 2008).

Taigi Lietuvoje i§ esmés atnaujinti jstatymai, reglamentuojantys $vietimg ir socia-
line integracija, parengtos valstybinés strategijos iki 2012 mety, vykdomi nacionaliniai
ir tarptautiniai projektai, siekiant mazinti socialine atskirtj, sudaro palankias sglygas
nejgaliyjy integracijai. Kita vertus, Lietuvos mokslininky tyrimai rodo, kad egzistuoja
nemazai problemy ugdant nejgalius vaikus bendrojo lavinimo mokyklose ir situacija
islieka aktuali. Pedagogy nuostaty tyrimas yra aktualus, nes nuo to, kaip vertiname
tam tikrus reiskinius, priklauso ir kaip elgiamés. Anot J. Ruskaus (2005), teigiamos
nuostatos lemia jgalinantj, tuo tarpu neigiamos - diskriminacinj santykj j nejgaliuo-
sius. Siame straipsnyje siekima pateikti tikrajj padéties vaizda.

Ryskéja sie probleminiai klausimai: kaip sudarytos aplinkos sqlygos bendrojo lavi-
nimo mokyklose uztikrina nejgaliujy vaiky integracijg; kokig reiksme nejgaliyjy vaiky
integracija j bendrojo lavinimo mokyklg turi ugdytiniy psichosocialinei raidai; kokios
nejgaliojo vaiko dalyvavimo integracijos procese galimybés?

Tyrimo objektas - pedagogy nuostatos j nejgaliyjy vaiky integracija bendrojo
lavinimo mokyklose.

Tyrimo tikslas — atskleisti pedagogy nuostatas dél nejgaliyjy vaiky integracijos
bendrojo lavinimo mokyklose.

Tyrimo etika. Tyrimo dalyviy interviu buvo fiksuojami diktofonu, gavus jy
sutikimg. Atliekant tyrimg buvo remiamasi bendraisiais tyrimo etikos principais:
savanoriskumo, privatumo, konfidencialumo, anonimiskumo ir pagarbos asmeniui
(B. Bitinas, L. Rupsiené, V. Zydzitinaité, 2008). I tyrimg buvo jtraukti asmenys jie-
ms atskleidus tyrimo esme ir gavus jy Zodinj sutikimg; tiriamyjy dalyvavimas buvo
savanoriskas. Interviu dalyviy dalyvavimas tyrime nekélé jiems nepasitenkinimo, t. y.
jie nepatyré psichologinio spaudimo, baimés, nerimo ir pan. Tyrimo dalyviai buvo
informuoti, kad surinkti ir transkribuoti garso ir tekstinése laikmenose kokybiniai
duomenys nebus platinami; neapdorota informacija nebus prieinama né vienam as-
meniui, kuris nesusijes su tyrimu; tiriamieji i§ duomeny straipsnyje nebus atpazinti.
Kiekvienam informantui buvo priskirta raidé: A, B, C ir kt.

Tyrimo metodai: teoriné analizé; struktaruotas interviu; turinio (angl. content)
analizé. Tyrimas atliktas 2010 m. balandZzio-geguzés ménesiais. Tyrimo imtis. Tyrime
dalyvavo desimt pedagogy, ugdanciy nejgalius vaikus bendrojo lavinimo mokyklose.
Visi dalyvave pedagogai — moterys, kuriy amzius svyruoja nuo 22 mety iki 53 mety
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(vidurkis yra 39,8 metai). Pokalbyje dalyvavo 6 pedagogeés, dirbancios mieste, 4 - kai-
mo arba miesto rajono mokyklose.

5 pedagogai vaikus moko bendrojo lavinimo klaséje (i$ jy aukstesniyjy klasiy mo-
kytoja (N=1), pradiniy klasiy mokytojos (N=4). 2 mokytojos papildomai ugdo vaikus,
kuriems skirtas namy mokymas. Taip pat tyrime dalyvavo bendrojo lavinimo moky-
klos specialiosios klasés specialioji pedagogé, bendrojo lavinimo mokyklos lavinamo-
sios klasés specialioji pedagogé bei 2 specialistés (specialiosios pedagogés — logopedés).
Vienai i$ specialisciy taip pat paskirta ugdyti vaikus, kuriems skirtas namy mokymas.
Taigi 3 pedagogés, Salia darbo su vaikais klasése ar specialisto kabinete, ugdo vaikus
namuose.

Ilgiausias nurodytas tyrimo dalyviy pedagoginio darbo stazas — 30 mety, trum-
piausias — iki 1 mety (vidurkis yra 18,7 mety, i$ jy darbo stazas su vaikais, turinciais
negalig, vidurkis — 10,1 mety). Pagal kvalifikacine kategorija tyrime dalyvavo 4 infor-
mantai, turintys vyr. mokytojo (specialiojo pedagogo), 3 - metodininko kvalifikacine
kategorija.

Tyrimo rezultatai
Atlikus informanty atsakymy | interviu klausimg ,,Kokios pedagogy nuostatos dél
nejgaliyjy vaiky integracijos proceso? analize, iSry$kéjo 7 kokybinés subkategorijos,

kurios sudaro 3 kategorijy grupes.

1 lentelé. Nejgaliyjy vaiky integracija bendrojo lavinimo mokyklose

Aplinkos pritaikymas nejgaliyjy vaiky | Fizinés aplinkos pritaikymas

integracijai bendrojo lavinimo mokyklo- | pgjchosocialinés aplinkos pritaikymas
se

Socioedukacinés aplinkos pritaikymas

Integracijos jtaka ugdytiniy psichosocia- | Integracijos jtaka nejgaliyjy vaiky raidai
linei raidai

Integracijos jtaka nesutrikusios raidos ugdytiniams

Nejgaliojo vaiko dalyvavimo integracijos | Aktyvus dalyvavimas
procese galimybés Ribotas dalyvavimas

Aplinkos pritaikymas nejgaliyjy vaiky integracijai bendrojo
lavinimo mokyklose

Fizinés aplinkos pritaikymas. Nors vaikai, turintys judéjimo negalia, protiniais
gebéjimais (jei tai néra kompleksiné negalia) visiskai nesiskiria nuo sveiky savo ben-
draamziy, taciau turima negalia riboja galimybe kartu su bendraamziais mokytis
bendrojo lavinimo mokykloje. Tuomet mokiniai mokomi namie, kiti — specialiojoje
mokykloje (Svietimo ir mokslo ministerija, 2008). Fizinés aplinkos pritaikymas, ypa¢
vaikams, turintiems judéjimo negalia, yra svarbus rodiklis, lemiantis galimybe ugdytis
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bendrojo lavinimo mokykloje. Tai akcentuoja ir pedagogai: ,I§ tiesy, miisy mokykla
renovuota <...> mes tikrai tas sglygas turim... yra ir liftas, ir tualetas pirmame auks-
te....“! Buvo paminétas ir klasés aplinkos pritaikymas: ,, Minksti baldai poilsiui vaikams
ir kiliminés dangos Zaidimams <...> suolai reguliuojami pagal aukstj.“ Vienoje moky-
kloje jrengta ir kineziterapijos sale.

Pedagogai pastebi ir problemuy, kaip antai lifto poreikj (,aisku, lifto néra j antrg
aukstg, ar j tre¢ig <...> nelabai pritaikyta, nes renginiai dazniausiai vyksta konferencijy
saléje, kuri yra treciame aukste, ten patekti sunkiau. Taciau neretai renginius darom ir
sporto saléje, kuri yra pirmame aukste®), papildomy patalpy stygiy: (,<...> kad kaz-
koks zaidimy ar mankstos kabinetukas biity, <...> nes vaikui iSsédéti penkias pamokas
néra lengva®). Kita vertus, planuojami poky¢iai buvo jvardyti tik vienoje mokykloje:
»Ateityje bus paruostas projektas, kuriame numatytas liftas <...>.“

Pedagogai, kalbédami apie socialiniy paslaugy teikimg bendrojo lavinimo moky-
kloje, paminéjo, kad yra teikiama pavezéjimo paslauga ir nemokamas maitinimas. Sios
paslaugos labai svarbios kaimo, miesteliy mokykloms, kur ypa¢ rapinamasi socialinés
rizikos Seimy specialiyjy poreikiy vaikais. Deja, pedagogai pazymi, kad dél 1ésy tra-
kumo kai kuriose mokyklose pavezéjimo paslauga nebeteikiama. Mokiniams, kuriems
skirtas namy mokymas, taip pat néra galimybés atvykti | mokykloje organizuojamus
renginius.

Psichosocialinés aplinkos pritaikymas. Mokantis bendrojo lavinimo mokyklo-
je integruoto ugdymo salygomis labai svarbus bendruomenés pasirengimas priimti
nejgalivosius vaikus. Tai turi tiesiogine jtakg psichinei ir socialinei nejgaliyjy vaiky
savijautai. Pedagogai teigia, kad ,klaséje isskyrimo tikrai nesijaucia - priima vaikus
tokius, kokie jie yra <...>“. Nejgalas vaikai turi galimybe aktyviai dalyvauti mokyklos
gyvenime, net ir tie, kuriems skirtas mokymas namuose: ,, Mes visg laikg kvieciame
juos j renginius, aisku, atsizvelgiant j sveikatg, jeigu yra galimybé, juos mamytés atlydi,
<...> vaiky reakcija néra tokia, kad Saipytysi ar juoktysi. Jie supranta, suvokia, kad
tiems vaikams yra tikrai didelé skriauda, kad jie negali biiti ¢ia, mokykloje. <...> Kai
yra galimybé, mes ir patys juos atveZame j mokyklg: prie kompiuteriy, prie kazkokiy
Zaidimy ar dar, ar netgi ir j klase pabiti.*

Kita vertus, informantai teigia, jog pasitaiko ir netolerancijos atvejy: ,,<...> as pa-
stebiu tokius dalykus, kaip ignoravimg, kaip pasisaipymg, kaip patys vaikai pradeda,
kaip jie nespéja, tarkim, kazko atlikti, nesupranta ir taip toliau, bet jie galbiit bijo klaus-
ti, bijo buti pajuokti draugy, kad jie Sitaip nesupranta arba kad jie gauna prastesnius
pazymius.©

Sio tolerancijos nejgaliyjy vaiky atzvilgiu lygio tyrimo rezultatai sutampa su L.
Miltenienés (2008) duomenimis ir rodo, kad vaiky, turin¢iy specialiyjy ugdymosi po-
reikiy, santykiai su bendraamziais negali buiti vertinami vienareik$miskai. Nurodoma,
kad dalis vaiky jauciasi bendraamziy priimti ir pripazinti, kiti - bendraamziy atstu-
miami, neigiamai vertinami. Samprotaujama, jog tokia situacija galéty lemti ne tik
individualios vaiky savybés, bet ir konkretus socialinis ir institucinis kontekstas.

Cia ir toliau informanty kalba pateikiama autentiska, netaisyta.
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Socioedukacinés aplinkos pritaikymas. Integruotas ugdymas remiasi ne tik fizinés
aplinkos pritaikymu nejgaliesiems vaikams, bet ir tuo, kad mokiniams jstatymo nusta-
tyta tvarka pagal poreikius turi bati teikiama psichologiné, specialioji pedagoginé, so-
cialiné pagalba. Europos specialiojo ugdymo plétros agentiros ataskaitoje (2005) apie
inkliuzinj ugdymag ir veiklg klaséje vidurinéje mokykloje teigiama, kad nepakankama
mokytojy kvalifikacija ir ne visai teigiamas jy pozitris j nejgaliyjy vaiky integracija j
bendrojo lavinimo mokyklg yra labai svarbios problemos. Batent mokytojy pozitiris
yra vienas i$§ lemtingiausiy veiksniy jgyvendinant inkliuzinj ugdyma, o jis dazniausiai
priklauso nuo mokytojy patirties, kvalifikacijos, jiems suteikiamos paramos ir kity s3-
lygy (pvz., klasés dydzio ir darbo kravio).

Pedagogai, kalbédami apie savo kompetencijas, nurodé, jog dalyvauja kvalifika-
cijos kélimo seminaruose: ,,Lankomés seminaruose, kurie skirti ne tik pradiniy klasiy
mokytojams, bet ir specialiesiems poreikiams.“Kita vertus, dalis pedagogy nurodo, kad
seminaruose pateikiama informacija yra daugiau teorinio pobudzio ir jie nezino, kaip
ja taikyti praktikoje. Tyrimo dalyviai Ziniy jgyja ir dalyvaudami mokyklos specialio-
jo ugdymo komisijos posédziuose (,,<...> mokytojas visada gauna reikalingg pagalbg.
<...> Mokykloje kas ménesj vyksta specialaus ugdymo komisijos posédZiai, kuriuose yra
aptariamos problemos, susijusios su ugdymo procesu. <...> Pedagogai dalyvauja meto-
diniy grupiy posédziuose <...>“). Akcentuojamas specialisty tarpusavio bendradarbia-
vimas (,<...> tiesiog bendrom jégom, bendrauji su specialgja pedagoge — logopede, su
socialine pedagoge ir kazkaip bandai spresti iskilusias problemas®).

Interviu duomenys isryskino, kad neretas mokytojas labiau orientuotas j nesutri-
kusios raidos vaikus: (,,Jie orientuojasi j tuos sutrikimy neturincius mokinius®), o kiti
tiesiog netiki nejgaliyjy vaiky ugdymo galimybémis: (, Tu tiesiog stenkis, papasakoti
trumpai, taciau nesitikék kazkokiy rezultaty®).

Pedagogo darbg klaséje, kurioje yra nejgalusis vaikas, palengvina mokytojo pa-
déjéjas. Pedagogy teiginiai atskleidé svarby mokytojo padéjéjo vaidmenj dirbant su
sunkig negalig turinciais mokiniais: <...> Mes turim klaséje padéjéjg, todél kad reikia
ir apZiuréti, ir j tualetg palydéti, be to, turim ir vaikg, kuris nelaiko slapimo* <...> Juos
reikia ir veZioti, ir padéti apsirengti, apsitarnauti. Klaséje yra vaiky, kurie neraso, tai
kazkaip reikia padéti ir uZrasyti. <...>Kitam gal reikia rodyti pirstu, kur sekti.,,<...>
teikty pagalbg, sakykim, mokytojai pagalbininkai. IS tikryjy pas mus mokykloje, as
manyciau, kad pagalbininko reikéty kiekvienoje klaséje. <...>I$ tikryjy kuo toliau, tuo
vaikuciy tokiy pas mus daugéja.“

Aptardami specialiaja metodine pagalba nejgaliesiems mokiniams, pedagogai nu-
rodé, kad ,,priemones perkame pagal nurodytus standartus, kokios priemonés priklau-
so, ir mokiniams, turintiems tokiy sutrikimy, nes ir kompiuteriai yra, ir mokomosios
programos yra. Ir tie netgi namy mokymo mokiniai kvieciami atvykti ¢ia.“ Kai kuriose
mokyklose kompensacine technika apriapina mokykla, o, pavyzdziui, klausos aparaty
jsigijimas yra tévy rapestis: ,,<...> bendrojo lavinimo klasése, jeigu reikalingi, ar kokie
klausos aparatai vaikams, tai tévai perkasi patys. <...> Tokiy jau nebelabai mokykla
isgali nupirkt, nes jie yra visi brangis.“
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Informanty teiginiai i$ryskino, kad mokyklos socioedukacinés aplinkos pritaiky-
mui gerinti svarbios administracijos pastangos: ,, Labai atsizvelgia j mokytojy prasymus
dél mokytojo padéjéjo, labai doméjosi. Stengiasi visas priemones gauti, labai riipinasi,
kad kabinetq turtéty, jeigu ko triksta — kreipiantis visada gali gauti ir apripins, kad tie
vaikai turéty.“ ,Gal reikia dziaugtis, kad turim tokj vadovg, kuris suinteresuotas, kad
visi vaikai ir mokytojai biity visapusiskai apriapinti.“

Nepaisant to, kad atskiros mokyklos pasirengusios nejgaliyjy vaiky integracijai,
pedagogai nurodo specialisty poreikj: ,,Aisku, reikéty atskirai logopedo ir... pilno eta-
to logopedo... reikéty logopedo tiems, kurie turi kalbos ir komunikacijos sutrikimus.“
LJis yra ir pavaduotojas, ir specialusis pedagogas, <...> kiek jis gali dirbti specialiuoju
pedagogu? Tai labai nedidelis pamoky skaicius.“ Atsizvelgiant | pedagogy atsakymus,
galima teigti, jog labiausiai truksta psichology ir mokytojo padéjéjy. Pavyzdziui, psi-
chologo butinybé argumentuojama nejgaliyjy vaiky elgesio problemy sprendimo po-
reikiu, nepakankamais pedagogy gebéjimais individualizuoti nejgalaus vaiko moky-
ma, bendrauti su juo ir jo $eima.

Kaip vieng i$ svarbesniy problemy, informantai iskiria ir mokomuyjy metodiniy
priemoniy trakuma: ,,Galbiit truputélj dél priemoniy mes nuskriausti, nes daug kg pa-
tys turime gaminti, galvoti, kaip reikia prisitaikyti. Nelabai turim specialiy priemoniy
tokiems vaikams.,<...> Turéty netgi kazkokj, sakykim, atskirg kabinetukg tam skirtg,
kur ten buty priemonés ar kazkokiy zaidimy, kad juos labiau lavinti. Mes nieko netu-
rim. Viskq, kg turim, tai savo, atsinesta tévy ar paciy sukalta, padaryta.”

A. Alisausko ir kt. (2008) atlikto tyrimo apie specialiosios ir specialiosios pedagogi-
nés pagalbos teikima bendrojo lavinimo mokykloje rezultatai atskleidé, kad yra pozity-
viy pavyzdziy, kurie rodo, jog mokyklos rtpinasi specialiyjy poreikiy turinciais vaikais
ir geba tinkamai organizuoti pagalbg vaikams, mokytojams ir tévams, taciau pastebima,
kad daugelyje ugdymo jstaigy specialiyjy poreikiy tenkinimo lygis vis dar yra nepakan-
kamas - specialioji pedagoginé pagalba teikiama tik daliai specialiyjy poreikiy turinciy
vaiky. Tyrimo autoriai nurodo, kad $alyje santykinai geriausiai, lyginant ja su psicholo-
ginés bei specialiojo pedagogo pagalbos teikimo lygiu, teikiama logopedo pagalba.

Lietuvos Respublikos vaiko teisiy apsaugos kontrolieriaus jstaigos tyrimas (2007)
bei Lietuvos Respublikos $vietimo ir mokslo ministerijos Svietimo buklés apzvalga
(2008) rodo, kad integracija bendrojo lavinimo mokykloje yra nepakankama dél dar-
buotojy kvalifikacijos bei jy stygiaus; nepakankamo aplinkos pritaikymo mokyklose
pagal nejgaliyjy poreikius; specialiojo ugdymo priemoniy stygiaus; pedagogy padéjéjy
poreikio bendrojo lavinimo mokyklose. Nurodoma, jog svarbus ir mokyklos adminis-
tracijos pozitris bei noras priimti ir integruoti vaika j mokyklos bendruomene bei j
visuomenés gyvenima placiaja prasme.

Integracijos jtaka ugdytiniy psichosocialinei raidai

A. Galkiené (2002) pazymi, kad integracija bendrojo lavinimo sistemoje kelia rei-
kalavima pripazinti kitokius poreikius, suteikiant erdve skirtingas galimybes turintiems
mokiniams, ir skatina aukstos kultaros tarpasmeninj bendravimg ir bendradarbiavima.
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Integracijos jtaka nejgaliyjy vaiky raidai. Svarbu iSanalizuoti veiksnius, turin-
Cius jtakos nejgaliyjy vaiky integracijos bendrojo lavinimo mokykloje pobtadziui, nes
jie lemia visy proceso dalyviypadétj.

Pedagogai apibadindami pozityvius veiksnius skiria:

Teigiamg saves vertinima: ,, Tiesiog jis jauciasi pilnavertis.“,<...> Galbut jie
jauciasi geriau, kai yra apsupti vaiky, kurie neturi negalios <...>.%; ,Apskritai
jauciasi kaip Zmogus pasaulyje.

Socialiniy jgudziy formavimasi: , Mato, kaip elgtis, kaip bendrauti, padeda
vienas kitam, renginiai vyksta kartu, mato visg tg aplinkg.; ,,<...> Mato svei-
kus vaikus, mato jy elgesj, visas socialines normas, kartu dalyvauja jvairiuose
renginiuose; ,Ir jie kartu tq vaikg jtraukdami is tikro daug ko moko: bendra-
vimo, draugiskumo, nuoSirdumo...; ,<...>pamokose dirbame grupése, tada,
be abejo, jie dalyvauja komandinéje veikloje, ir ta veikla juos ugdo ir skatina,
plecia jy akiratj, tobulina jgudzius®; ,,<...> toks paprastas dalykas kaip kalbos
ugdymas. Dauguma nekalbanciy. <...> Bet jie girdi tg kalbg, jie daugiau su-
pranta, pleciasi Zodynas; ,Jie mato teigiamus mokymosi pasiekimus kity mo-
kiniy ir j juos orientuojasi.“

Kita vertus, dirbdami su nejgaliaisiais vaikais integruoto ugdymo salygomis, in-
formantai susiduria su problemomis, apsunkinanc¢iomis ir patj ugdymo process, ir
nejgaliojo vaiko raida:

Neadekvatus vaiko galimybiy jvertinimas: ,<...>tarkim, vaikas turi Zymy
protinj atsilikimg, tuomet bendrojo lavinimo klaséje jis gali biiti traumuoja-
mas. <...> Tai ,perlenkta lazda®; ,<...> Ziniy lygis menkas, pasiekimai menki,
geriau bity atskiroje klaséje”; ,,<...> Jis daugiau pasiekty specialioje mokyklo-
je - cia tikrai nepasieks.

Elgesio ir ugdymo(si) problemos: ,,<...> tie vaikai, kurie turi, pavyzdZiui, ri-
botg intelektg, mokosi prasciau, nesugeba susikoncentruoti, todél daZniausiai
kelia triuksmg, <...>% , Jeigu klaséje yra nejgalus vaikas, jam bitinas didesnis
démesys, todél nukencia kiti vaikai; ,, Mokytojas dirbdamas vienas tikrai nega-
li jam skirti daug démesio, o Sitie (nejgaliis) vaikai reikalauja tikrai daug dar-
bo*; ,<...> daznai tie gabiis nukencia dél laiko stokos, kadangi jie labai gabiis,
jie daugiausia dirba savarankiskai.“

Integracijos jtaka nesutrikusios raidos ugdytiniams. Integruotas ugdymas suteikia
pozityviy veiksniy ir nesutrikusios raidos vaikams. Pedagogy teiginiai leido i$siaiskinti,
jog mokymasis kartu su negalig turinciais vaikais formuoja nesutrikusios raidos vaiky
vertybines nuostatas: ,, Ugdosi uzuojautqg, supratingumg, mokosi santykiy su Zmonémis,
kurie turi negale.“,<...> Jie pamato ir suvokia, kad kazkam galiu padéti, kad as galiu ben-
drauti, kad as suvokiu, kad yra kitokiy, skirtingy Zmoniy, kad mes visi skirtingi ir miisy
skirtingi gebéjimai. ,Ir vaikai, kurie nuo mazens matys nejgalius vaikus, tai Zinos visas
jy problemas.” ,<...> Jie ripinasi tais vaikais. Kai paprasai padéti ar padaryti, kazkokj
darbg kartu atlikti, jie tg labai noriai daro, ypac pradinukai.” ,,<...> gal netgi patys vaikai
sugeba papasakoti, prieiti prie to vaiko geriau negu suauges Zmogus.“ Paaiskéjo, kad la-
biau $iomis vertybinémis nuostatomis pasizymi pradiniy klasiy mokiniai.
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Kita vertus, esant klaséje nejgaliajam mokiniui, neretai mokytojas neturi gali-
mybés skirti pakankamai démesio kitiems klasés mokiniams: ,,Laikas. Taip, nes juk
paskiri uzduotis - jos visos diferencijuotos pagal mokiniy gebéjimus. Tai reikia ne tik
paskirti. Reikia prieiti, suteikti individualig pagalbg, nes, jeigu modifikuotg programg
turintis mokinys dar geba dirbti savarankiskai, tai dirbantis pagal adaptuotq progra-
mg, tarkim, su protiniu atsilikimu mokinys savarankisko darbo jgndZiy neturi, prie jo
reikia stoveti ir dirbti. Tai ne tik uzduociy atlikime dalyvauja mokytojas ir laikas eina,
bet ir patikrinimas irgi vyksta. Tai patikrinant uZzduotis irgi visy grupiy reikia. Tai jiis
jsivaizduokit, kur as tikrinciau vienos grupés arba dviejy, tai as tikrinu Sesiy grupiy
darbg. Tai ir namy darbai, taip pat ir klasés darbai, ir savarankiski darbai, ir jvairios
uzduotys.“,Nes, tarkim, mano klaséje yra penki mokiniai su specialiaisiais poreikiais,
tai, pasak specialiyjy pedagogy konsultacijos, jau turéty buti atskira klasé.*

Pozityvus pozitris j integruotg ugdyma, teigiamos pedagogy nuostatos, Zinios
apie nejgaliuosius vaikus, mokiniy, neturinciy raidos sutrikimy, ir nejgaliyjy vaiky
teigiami tarpusavio santykiai skatina kryptingg, rezultatyvy integracijos bendrojo la-
vinimo mokykloje procesa.

Nejgaliojo vaiko dalyvavimo integracijos procese galimybés

Aktyvus dalyvavimas. Vis dazniau akcentuojamas aktyvus vaiko dalyvavimas
ugdymo procese iSryskina butinybe atskleisti nejgaliojo vaiko jtraukimo j ugdymo
procesa galimybes integruoto ugdymo salygomis. Pedagogai, pritariantys nejgaliojo
vaiko aktyviam dalyvavimui, savo nuomong argumentuoja nataraliu vaiko kaip verty-
bés priémimu: ,, Turi biiti pagarba kiekvienam Zmogui; ir proting negalig turinciy vaiky
nuomoneg reikia gerbti; tai yra asmenybé, todél reikia isklausyti“; ,Be abejo, kad jis turi
savo nuomoneg, mes turim j jg atsizvelgti ir jsiklausyti j tg jo nuomone*; ,Yra asmenybe,
koks tas vaikas buity ir kaip ten biity viskas, bet as manau, as pritariu, kad reikia isklau-
syti, suzinoti, toleruoti.“

Isanalizavus informanty pateiktus duomenis buvo i$skirtos pagrindinés sritys,
kuriose dazniausiai sudaroma nejgaliujy vaiky aktyvaus dalyvavimo ugdymo procese
galimybé:

Uzduociy pasirinkimo galimybé per pamokas: , AtsiZvelgiu, kokiy uzduociy
nori, kas jiems patinka, nes tada labiau dirba ir biina susidoméje. Tarkim, jie labiau
meégsta uzduotis su spalvinimu®. ,Kad vaikas geriau suprasty, as leidZiu pasirinkti: ar
tekstg papasakos, ar nupies iliustracijq, ar tiesiog atsakys j klausimus.“ ,Biina, tarkim,
paklausi nuomonés: ,Kaip tu manai, ar tu galétum, tarkim, atlikti Sitas uzduotis?*; ,Ar
tau tinka tokia praktiné veikla, kad tu...?“

Saves jvertinimas: ,Na, tai kaip tau? Ar pasiseké...?“ ,<...> didesnis vaikas, pas-
kaito kazkg. Tada vél jo paklausi: ,Kaip tu vertini?“ <...> kaip tau atrodo, kiek pastangy
jdéjai? Kaip tau atrodo, ar galéjai dar daugiau pastangy jdéti?“ ,Jis mokéty pakomen-
tuoti, jvertinti savo elgesj, savo mokymagsi, savo dalyvavimg mokyklos veikloje. <...>
Vaikas ismokty ateityje save tiesiog adekvaciai vertinti. O kai Zmogus save adekvaciai
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vertina - jis Zino, kur jam reikia pasistengti, o kur reikia truputélj pakeisti kazkg.“,<...>
Kad vaikas biity motyvuotas elgtis teigiamai, kad jis isgirsty daugiau teigiamos infor-
macijos apie save...“

o Atsakomybé uz savo atlikta veikla: ,<...> Nuo jo nuomonés priklauso pazan-
ga. <..> Tada formuojasi ta jo atsakomybé: ,,as pasirinkau, vadinasi, man to
neprimeté ir as uz tai atsakau®. ,Lygiai taip ir su negaliu vaiku. <...> Tobuléja
labiau pats vaikas ir stengiasi labiau.“

o Tévy, pedagogy ir mokiniy susitikimai: ,,<...> Be abejonés, labai svarbu vai-
kg jtraukti. Gal reciau vyksta, bet apskritai vaikas turéty pats save jvertinti.
<..> Apziturim su vaiku, su tévais, pazitirim jo tuos darbus, pazangg. Pasako
vaikas, kas jam labiausiai patinka, kas nepatinka.

Ribotas dalyvavimas. Pedagogai, manantys, kad nejgalusis vaikas ne visuomet gali
dalyvauti priimant sprendimus, nurodo $iuos trukdzius: amziy, gebéjimus, negalios po-
budj, neadekvaty savo galimybiy vertinimg: ,,<...>Net jei vaiko nuomoné klaidinga, tai
vis tiek reikia jg argumentuoti, kodél ne taip yra, kodél kitaip reikia mgstyti, todél jis turi
kalbétis, isreiksti savo nuomone, o tada tg nuomone reikia arba priimti ir paskatinti, arba
nukreipti kita linkme.“,<...> Pagal jo galimybes, be abejo, reikia atsiZvelgti.“

Atlikus informanty atsakymy analize, i$skirtos priezastys, ribojancios nejgaliyjy
vaiky galimybes aktyviai dalyvauti, organizuojant ir vykdant ugdymo procesa:

o Individuali vaiko raida. ,<...> Dabar jau dvylikos mety mergaités, jau ir ,,bé-
dos“ prasidéjusios, reikia pakalbéti mums su mamytém, reikia pasitarti kaip cia
kg* ,,<...> Tokiais sudétingesniais klausimais, kurie labiau intymiis, reikéty ir
be vaiko kalbéti*; ,<...> bitent, kad pagal brandos amziy, pagal viskg, nes kai
kurie miisy, nesvarbu jiems ten desimt-dvylika mety, bet gebéjimas isreiksti
savo poreikius galbit atitinka dvejy- trejy mety vaiko lygj.“

o Negalios pobudis. ,Sunkesng negale turintys nereaguoja j pokalbius®; ,, Vieng
berniukq turéjom, kuris kategoriskai atsisakydavo dalyvauti, jam, pavyzdZiui,
netikdavo triuksmas, muzika, spektaklis, tuomet jis lieka su mokytojo padéjéja
klaséje, o as su kitais vaikais, kurie nori, einu j sale.“,,Néra taip, kad mes vedam
visus, jeigu vaikas blogai jauciasi, jeigu jam tai isSauks neigiamas emocijas, tai
negali kankinti vaiko ir negali per prievartq to daryti.“

o Tévy ir pedagogy bendradarbiavimo stoka. ,Gal, pavyzdZiui, tévai dar kai
kg nuo vaiko ir slepia, sakykim? Bina tokiy gi atvejy.“ ,Kartais vaikui kai ko
dar nereikty Zinoti apie jj patj.“,,Kartais bina taip, kad néra laiko kviestis trijy
Zmoniy ,ansamblio®, tai kad tai biity tévas, vaikas ir as.“ ,,<...> Gal jis ne taip
suprato, pareina namo, jis papasakoja, juk nezinom, kaip pateikia jis informa-
cijg tévams, kq jis veiké per tg dieng.“

L. Miltenienés (2008) tyrimas parodé, kad daznai vaikai sau skiria pasyvy vaidme-
nj specialiyjy ugdymosi poreikiy tenkinimo procese ir nenori dalyvauti sprendziant su
mokymu(-si) susijusiy problemy. Nurodoma, kad tokj jy apsisprendima lemia nega-
tyvios informacijos baimé, neigiama patirtis, suaugusiyjy abejingumas, nezinomybés
baimé ir nepasitikéjimas savo galimybémis. Autorés tyrimo rezultatai atskleidé, jog
turintys dalyvavimo susitikimuose patirties vaikai pripazino bendro problemy spren-
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dimo svarbg ir norg jsitraukti sprendziant savo problemas. Nurodoma, kad tokio ap-
sisprendimo motyvai yra objektyvios ir pozityvios informacijos, konkreciy patarimy
poreikis, sékmeés lakesciai.

ISvados

1. Integruotas ugdymas remiasi fizinés, psichosocialinés ir socioedukacinés aplin-
kos pritaikymu nejgaliesiems vaikams. Apibendrinus kokybinio tyrimo duo-
menis, paaiskéjo, kad bendrojo lavinimo mokyklose egzistuojancios fizinés
aplinkos sglygos i§ dalies tenkina nejgaliyjy vaiky poreikius. Pedagogy teigimu,
jauciamas lifto ir patalpy trikumas. Esamos patalpos neleidzia nejgaliesiems
vaikams laisvai judéti ugdymo jstaigos erdvéje. Vertinant psichosocialing aplin-
kg, i$ryskéjo, kad dalis nejgaliyjy vaiky aktyviai dalyvauja mokyklos gyvenime,
o kiti yra bendraamziy ignoruojami, i$ jy tyc¢iojamasi. Tyrimo rezultatai rodo,
kad yra teigiamy pavyzdziy, susijusiy su socioedukacinés aplinkos pritaikymu:
pedagogai suvokia kvalifikacijos kélimo svarba, jvairiy specialisty tarpusavio
bendradarbiavimo butinuma, specialiosios metodinés pagalbos jsigijimo gali-
mybe, kita vertus, akcentuojama viena i§ aktualiy problemy - specialisty (mo-
kytojo padéjéjo, psichologo, specialiojo pedagogo) poreikis ir pagalba.

2. Atlikto tyrimo duomenys rodo, kad nejgaliyjy vaiky integracija bendrojo la-
vinimo mokykloje turi teigiamg jtaka tiek nejgaliyjy vaiky raidai (teigiamai
save vertinti, socialiniams jgiidziams formuotis), tiek nesutrikusios raidos ug-
dytiniams (vertybinéms nuostatoms ir socialiniams jgiidziams formuotis ir
nejgaliyjy Zzmoniy problemoms suvokti). Kita vertus, informantai pazyméjo ir
problemas, apsunkinancias nejgaliojo vaiko raida ir ugdymo procesa: elgesio ir
ugdymo(si) problemos, neadekvatus vaiko galimybiy jvertinimas.

3. Pedagogai, suteikdami informacijos apie savo nuostatas dél nejgalaus vaiko
dalyvavimo galimybés integracijos procese, i$siskyré i dvi grupes — pritarian-
¢ius aktyviam vaiko dalyvavimui ir siilancius jj riboti. Isanalizavus informanty
pateiktus duomenis apie nejgaliojo vaiko dalyvavimo integracijos procese ga-
limybes, i$skirtos sritys, kuriose dazniausiai sudaroma galimybé vaikams akty-
viai dalyvauti: uzduociy pasirinkimo galimybé per pamokas, saves jvertinimas,
atsakomybés uz savo atlikta veiklg prisiémimas, tévy, pedagogy ir mokiniy su-
sitikimai. I§skirtos ir priezastys, ribojancios nejgaliy vaiky galimybes aktyviai
dalyvauti, organizuojant ir vykdant ugdymo procesa: individuali vaiko raida,
negalios pobiudis bei tévy ir pedagogy bendradarbiavimo stoka.

4. Pedagogy nuostaty i nejgaliyjy vaiky integracija bendrojo lavinimo mokyklose
tyrimas rodo, kad, nepaisant sutvarkytos jstatymy bazés, mokslininky atlikty
tyrimy pagrindu parengty rekomendacijy padéciai gerinti, dabartiné situacija
neuztikrina visuminés integracijos ir rodo poky¢iy batinybe.
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Summary

The article seeks to answer the following problematic questions: how environment
affects education of children with disabilities, how significant the integration of disabled
children is to the psychosocial development of the educatees and what possibilities a
disabled child has in the integration process.

The analysis of the data shows that the physical conditions of the environment that
exists at general education schools satisfies the needs of disabled children only partly.
When estimating the psychosocial environment, it comes to light that some disabled
children actively take part in school life, whereas others are ignored and mocked by their
peers. The results of the research show that there are positive examples connected with
the adaptation of a socioeducational environment: pedagogues understand the signifi-
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cance of improvement of their qualification, necessity of mutual cooperation of different
specialists and the possibility to acquire special methodological help and, on the other
hand, one of the most urgent problems—the need and help of specialists.

Analyzing the attitudes regarding possibility of participation of a disabled child in
the process of integration, pedagogues diverged into two groups: those who approve of
active and those who approve of limited participation of a child. Possibilities for active
participation of children in the integration process are the following: possibility to choo-
se tasks during lessons, self-evaluation, taking responsibility for the performed activity,
meetings of parents, pedagogues and pupils. The reasons that limit possibilities of disa-
bled children to take part actively are: individual development of a child, character of a
disability and lack of cooperation between parents and pedagogues.

Keywords: disabled child, integration, attitudes of pedagogues, secondary school.



