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Anotacija

Pastaruoju deSimtmeciu, siekiant uztikrinti vaiko gerove ir vienodas akademinés
sekmés galimybes bei mazinti socialing atskirtj, ES Salyse buvo jgyvendintos politinés
priemonés kuriy déka buvo realizuota ,,visq dieng dirbancios mokyklos® modelis. Vi-
sos dienos mokyklos jgyvendinimas yra jvairus, apimantis skirtingus visos dienos mo-
kyklos tipus, ugdymosi formas ir pan. Tarptautiniu mastu galima aptikti nevienodus
visos dienos mokyklos apibrézimus. Tai yra nulemta visos dienos mokyklos sampratos,
poreikio bei organizavimo skirtumy ir tarp Saliy, ir tarp tos pacios Salies mokykly.
Bendrai visos dienos mokykla suvokiama kaip jprasta mokykla, kurios diena trunka
ilgiau nei iki piety, kurioje isple¢iamas ugdymo turinys ir organizuojamos papildomos
veiklos. Sio straipsnio tikslas - issiaiskinti visos dienos mokyklos jgyvendinimo patir-
tj uzsienio Salyse atskleidziant stiprybes ir tobulintinus aspektus ugdytinio, ugdytojo,
Seimos ir bendruomenés lygmenimis. Tyrimo tikslui pasiekti atlikta antriniy duomeny
metaanalizé, naudojant daugiapakope analizés vienety atrankg, pirmiausia atrenkant
Salis, o véliau - Saltinius apie ty Saliy patirtis. Straipsnyje pateikiami tik tie tyrimo
rezultatai, kurie siejasi su straipsnio problema. Apzvelgus penkiy Europos Sgjungos $a-
liy: Anglijos, Graikijos, Vokietijos, Suomijos ir Portugalijos patirtis, galima teigti, kad
visos dienos mokyklos konceptuali samprata ir jos praktinis jgyvendinimas skiriasi pri-
klausomai nuo salies kultiiros, ugdymo tradicijy, bendro socialinio-ekonominio ir poli-
tinio konteksto. Visos dienos mokykly koncepcijos privalumai siejami su individualaus
pasirinkimo galimybémis, mokymosi formy praplétimu, bendruomeneés ir jvairiy so-
cialiniy partneriy aktyviu dalyvavimu ugdymo veiklose, lygiy galimybiy uztikrinimu,
mokymosi motyvacijos ir pasitenkinimu mokymusi augimu. Kaip probleminiai visos
dienos mokyklos jgyvendinimo aspektai isskirtini mokiniy laisvo apsisprendimo ir pa-
sirinkimo galimybiy apribojimas, veikly jvairovés prieinamumas, mokiniy nuovargis
dél didelio krivio ir ilgo buvimo toje pacioje erdvéje, fiziniy erdviy pritaikymas, socia-
liniy partneriy jtraukimas bei pedagogy darbo krivio didéjimas. Kaip vienas esminiy
isSukiy, jgyvendinant visos dienos mokyklos modelj buitinas papildomas finansavimas.

Reik$miniai ZodZiai: mokykla, visos dienos mokykla, mokinys, pagalba

Jvadas

Globalizacijos procesai per pastaruosius 20 mety veikia $vietimo politikg visoje
Europoje - intensyviai plétojamos $vietimo sistemy reformos (Steiner-Khamsi, 2012),
kurios grindziamos gerovés valstybés nuostatomis. Viena i§ gerovés valstybés charak-
teristiky — éjimas nuo socialinés apsaugos iki socialinio skatinimo sistemos, kurios pa-
grindas yra teisé i $vietimg (Bolivar, 2012). Visuotinés geroveés idéja vis labiau veikiama
glaudziy rysiy tarp Svietimo politikos ir j rinkg orientuotos bei globalizuotos ekonomi-
kos (Poder, Kerem, & Lauri, 2013). Dél uzimtumo modeliy ir $eimos struktiros poky-
¢iy daugelis tévy nesugeba uztikrinti savo vaiky uzimtumo ir prieziaros po mokyklos,
vaikai po pamoky leidzia laikg be suaugusiyjy priezitros (Armstrong, Armstrong,
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2004). Mokslininky teigimu, ypac tokioje situacijoje nukencia vaikai i§ isiskyrusiy,
vieni$y tévy, daug dirbanciy Seimy (Pfeifer, Holtappels, 2008). Vaiky nejsitraukimas
i kryptinga laisvalaikio uzimtuma vis dar siejamas su emocinémis ir elgesio problemo-
mis, nusikalstamu elgesiu ir narkotiky vartojimu (Armstrong, Armstrong, 2004).

Pastaruoju deSimtmeciu, siekiant uztikrinti vaiko gerove ir vienodas akademinés
sékmés galimybes bei mazinti socialine atskirtj, ES Salyse buvo jgyvendintos poli-
tinés priemonés, skirtos ,,visg dieng dirbancios mokyklos“ modelio jgyvendinimui.
Svietimo politiky visos dienos mokykla jvardintina kaip vaikui patraukli priemoné
uztikrinanti lygias teises j §vietimg ir pagalba (Pfeifer, Holtappels, 2008; Den Besten,
2010; Reh ir kt., 2011).

Visos dienos mokyklos modelis yra paplites Vakary ir Ryty Europoje, taciau jo
jigyvendinimas yra jvairus, apimantis skirtingus visos dienos mokyklos tipus, ugdy-
mosi formas ir pan. Tarptautiniu mastu galima aptikti nevienodus visos dienos mo-
kyklos apibrézimus. Tai yra nulemta visos dienos mokyklos sampratos, poreikio bei
organizavimo skirtumy ir tarp Saliy, ir tarp tos pacios $alies mokykly, tam jtakos turi
ir $aliy socialiniai-ekonominiai bei kultariniai ypatumai, ugdymo tradicijos, tad ak-
tualu tirti visos dienos mokyklos jgyvendinimo patirtis uzsienio $alyse, atskleidziant
privalumus ir kylancius jgyvendinimo is$tkius.

Sio straipsnio tikslas — i$siaiskinti visos dienos mokyklos jgyvendinimo patirtj
uzsienio Salyse atskleidziant privalumus ir tobulintinus aspektus ugdytinio, ugdyto-
jo, Seimos ir bendruomenés lygmenimis. Keliami probleminiai klausimai: kaip api-
bréziama visos dienos mokykla analizuojamose uZzsienio $alyse? Kokie visos dienos
mokyklos jgyvendinimo privalumai ir tobulintinos sritys?

Tyrimo objektas - visos dienos mokyklos jgyvendinimo uZsienio $alyse praktika.

Siekiant atskleisti i§sikelta tikslg ir atsakyti { probleminius klausimus, buvo atlik-
tas kokybinis tyrimas. Straipsnyje pateikiami tik tie tyrimo rezultatai, kurie siejasi su
straipsnio problema.

Tyrimo metodika. Tyrimo tikslui pasiekti atlikta antriniy duomeny metaana-
lizé, naudojant daugiapakope analizés vienety atranka, pirmiausia atrenkant $alis, o
véliau - $altinius apie ty $aliy patirtis. Pirmame etape atlikta pirminé $altiniy apz-
valga ir atrinktos $alys pagal Siuos kriterijus: visos dienos mokyklos jgyvendinimo
patirtis, $altiniy (teisés akty, moksliniy tyrimy) prieinamumas angly ir/ar vokieciy ir/
ar suomiy kalbomis. Pasirinktos $alys: Vokietija, Anglija, Suomija, Graikija ir Portu-
galija. Antrajame etape atlikta $altiniy apie visos dienos mokykla pasirinktose Salyse
atranka. | paieskos sistemas buvo vedamas Salies pavadinimas ir raktiniai ZodZiai:
school day, full day school, prolonged school day, longer school day, integrated scho-
ol day. Paieskos sistemoje rasti tekstai rasiuojami pagal jy validuma, t.y. analizei pasi-
rinkti oficialtis duomeny $altiniai: teisés aktai i$ $alies teisés duomeny baziy, oficialts
vyriausybiy, §vietimo ministerijy pranesimai, tyrimais grindziami moksliniai straips-
niai su pilnu bibliografiniu aprasu, didziausiose nacionalinése Ziniasklaidos priemo-
nése pateikiama informacija. | duomeny analize nejtraukti paie$kos sistemoje rasti
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straipsniai, kuriuose pateikiama visuomenés nuomoné apie visos dienos mokyklos
modelio jgyvendinimg $alyse, cituojant konkrecius asmenis, ta¢iau neatskleidziant jy
nuomonés reprezentatyvumo. Atrinkty Saltiniy duomeny analizé grindziama tarp-
discipliniu pozitriu, derinamos macro (valstybés §vietimo politika) ir mezo (visos
dienos mokyklos modelj jgyvendinanc¢iy mokykly) perspektyvos. Tyréjos laikési
mokslinés etikos principy, ypac akcentuojamas etiskas Saltiniy pateikimas tekste su
aiSkiomis nuorodomis bei validuotas teksto vertimas i$ angly, vokiec¢iy, suomiy kal-
by i lietuviy kalba. Pagrindinis tyrimo apribojimas yra tai, kad didzioji dalis analizei
naudoty $altiniy yra $altiniai angly, vokieciy ar suomiy kalbomis.

1. Visos dienos mokyklos samprata

Visos dienos mokyklos samprata yra nevienareikémeé. Pagrindinis daugumai ES
$aliy bendras kriterijus yra ilgos mokiniy mokykloje praleidziamos valandos, taciau ju
skaicius per savaite, leidZiantis mokykla apibudinti kaip visos dienos mokykla, taip pat
varijuoja. Sampratos daugiaprasmiskuma i$ dalies sglygoja visos dienos mokyklos atsi-
radimo prielaidos (istorinis kontekstas, socialinés problemos). Apzvelgus visos dienos
mokyklos iStakas analizuotose $alyse, galima teigti, kad visos dienos mokykla buvo pra-
déta jgyvendinti dél skirtingy priezas¢iy: mokymosi pasiekimy (Vokietijoje) ar moki-
niy savijautos ir mokymosi motyvacijos (Suomijoje) didinimo, neformalaus vaiky Svie-
timo poreikio (Graikija, Portugalija), lygiy galimybiy j neformalaus $vietimo paslaugas
bendrojo ugdymo sistemoje uztikrinimo (Graikija, Portugalija, Anglija).

Analizé atskleidé, kad aptartose Salyse visos dienos mokykla suvokiama kaip
iprasta mokykla, kurios diena trunka ilgiau nei iki piety, joje i$ple¢iamas ugdymo
turinys ir organizuojamos papildomos veiklos, kurios gali buti sietinos su pirmo-
je dienos puséje analizuojamomis temomis (Oelerich, 2007; Pires, 2007; Gkoratsa,
2013; Ziichner, 2015; House of Commons Official Report, 2016). Pazymeétina, kad
Portugalijoje visos dienos mokyklos sampratoje akcentuojamas socialinés pagalbos
$eimai aspektas (Mufioz , 2005; Pires, 2007), Graikijoje — mokiniy kultarinis ugdy-
mas (Gkoratsa, 2013). Kaip atitiktis visos dienos mokyklai, Suomijoje jgyvendinama
integruotos dienos mokykla, kuri reiskia kitokj dienos mokykloje organizavimg, dalj
dienos paverciant planinga ir kontroliuojama bureliy ir uzsiémimy veikla (Pulkki-
nen, 2002). Anglijoje ilgesné mokymosi diena sietina su saugios aplinkos po pamoky
uztikrinimu Zemesnio socioekonominio statuso $eimy vaikams (House of Commons
Education Committee, 2014). Vokiskoje visos dienos mokyklos sampratoje akcen-
tuojama pagalba mokymosi sunkumy ir i$skirtiniy gabumy turintiems mokiniams
(Burow ir Pauli, 2013; Kultusministerkonferenz, 2015).

Moksliniy $altiniy analizé atskleidé, kad Europos Sajungos $alyse néra vieningos
visos dienos mokyklos sampratos. Salys kiiré ir jgyvendino jvairius modelius, akcen-
tuodamos vienus ar kitus jy aspektus, nulemtus skirtingo Saliy sociokultiirinio kon-
teksto, Svietimo sistemos istoriné raidos ar $alies $vietimo politikos.
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2. Visos dienos mokyklos jgyvendinimo patirtis

Visos dienos mokyklos jgyvendinimo praktikos tyrinétos ugdytinio, ugdytojo, Sei-
mos bei bendruomenés lygmenimis, siekiant atskleisti stiprybes ir tobulintinas sritis.

Visos dienos mokyklos stiprybiy ir silpnybiy ugdytinio lygmenyje analizé leidzia
isskirtini du aspektus: visos dienos mokyklos jtaka ugdytinio mokymuisi ir /ar pa-
siekimams bei ugdytinio elgsenos kaitai. Anglijos, Graikijos, Portugalijos, Vokietijos
moksliniy tyrimy rezultatai akcentuoja didéjanc¢ig mokiniy mokymosi motyvacija,
kuri siejama su saugios ir palaikancios aplinkos bei pagalbos mokiniams, turintiems
mokymosi sunkumuy, teikimu (Loukeris ir kt., 2009; Tavares, 2012; Gkoratsa, 2014;
House of Commons Education Committee, 2014; Extending School Time, 2017).
Graikijoje kaip svarbus visos dienos mokyklos veiklos efektyvumo kriterijus akcen-
tuojamas namy darby rengimas mokyklos patalpose (Loukeris ir kt., 2009; Gkoratsa,
2014). Graikijoje ir Suomijoje atlikty tyrimy rezultatai atskleidzia pozityvy jvairiy
mokymosi formy vertinima, ypa¢ projektine veikla, mokymasi per praktika, kas taip
pat turi jtakos mokiniy jsitraukimui j mokymasi (Appel, 2006; Gkoratsa, 2014). I§
kitos pusés, Portugalijos ir Graikijos mokslininky atlikti tyrimai fiksuoja mokiniy
motyvacijos jsitraukti j neformalaus $vietimo veiklas silpnéjima, kuris siejamas su
veikly jvairovés stoka (Pashalis ir Tsiagkis, 2000; Martins, Vale ir Mouraz, 2015),
atotrukiu tarp mokyklos silomy veikly ir vaiko poreikiy (Tavares, 2012).

Pazymétina, kad visy penkiy analizuoty $aliy tyrimai akcentuoja rysio tarp buvimo
laiko mokykloje prailginimo ir mokymosi pasiekimy augimo nebuvima. Tyrimy (Wor-
rall, 2013) rezultatai atskleidzia silpna teigiama koreliacijg tarp didesnio mokymosi va-
landy skaiciaus ir pasiekimy (School’s not Out, 2013; Hobby, 2014; Mansell, 2014; Exten-
ding School Time, 2017). Portugalijoje atliktais tyrimais (Madureira, Rando, Alexandre
ir Martins, 2011; Martins, Vale ir Mouraz, 2015) nustatytas mokiniy pasiekimy mazéji-
mas dél individualaus savarankisko darbo ir mokymosi stokos. Kaip vieng i§ probleminiy
visos dienos mokyklos aspekty autoriai pazymi besimokanciyjy atsakomybés prisiémi-
mo trikumg. (Madureira, Rando, Alexandre ir Martins, 2011). Dar vienas probleminis
aspektas, fiksuotas Vokietijos ir Portugalijos visos dienos mokyklos tyrimuose — mokiniy
mokymosi pasiekimy skirtumai dél neprivalomo jsitraukimo j visos dienos mokyklos
veiklas (Hopf & Stecher, 2014; Martins, Vale & Mouraz, 2015).

Analizuojant Anglijos, Graikijos, Vokietijos visos dienos mokyklos patirtis nu-
statyta, kad mokymosi laiko prailginimas turi teigiamos jtakos mokiniy savijautai ir
elgsenai. Pazymima, kad didéja mokiniy pasitikéjimas savimi (House of Commons
Education Committee, 2014), ypa¢ imigranty vaiky (Fischer,Briimmer, Kuhn, 2011);
geréja santykiai tarp mokiniy, mokiniy ir mokytojy (Loukeris ir kt., 2009; Klieme,
Rauschenbach, 2011; Gkoratsa, 2014; Extending School Time, 2017). Graikijos
mokslininky (Loukeris ir kt., 2009, Gkoratsa, 2014) tyrimuose pazymima, kad visos
dienos mokykla prisideda prie vaiky socializacijos, elgesio kaitos, juy pasitikéjimo sa-
vimi ir savigarbos didinimo. Suomijos tyréjai (Pulkkinen, 2015) nustaté, kad visos
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dienos mokykla prisideda prie sékmingos vaiko socialinés-emocinés raidos. Vokieti-
jos mokslininky H.J. Kuhn, K.J. Fischer (2011) teigimu, papildomy dalyky lankymas
turi teigiamos jtakos mokytojo ir mokinio santykiams. Tai atliepia mokslininky E.
E. O’Connor ir kt. (2011), U. Orth ir kt. (2012), S.S. Raju (2013) tyrimo rezultatus,
pabréziancius adekvataus saves vertinimo jtakg vaiko savarankiskumui ir tiksly sie-
kimui; pozityvaus mokytojo-mokinio rysj vaiko akademiniams ir socialiniams rezul-
tatams, i$kritimg i§ mokymosi sistemos mazéjimui.

Teigiami mokiniy savijautos ir elgsenos pokyciai siejami su lygiy galimybiy vai-
kams dalyvauti neformalaus $vietimo veiklose uztikrinimu (Klieme, Rauschenbach,
2011). Pazymétina, kad Suomijoje stebimas kiekvieno vaiko dalyvavimas neforma-
laus $vietimo veikloje. Mokiniai, nejsitrauke j neformalaus uzimtumo veiklas, organi-
zuojamas mokykloje arba uz jos riby, skatinami mokytojo j jas jsijungti. (Pulkkinen,
Launonen, 2005). Vokietijos ir Suomijos tyrimuose itin aktualizuojama dienos ritmo
organizavimo atlieptis vaiko poreikiams ir brandai. Lankstus pamoky tvarkarastis
leidZia atsizvelgti j psichologinj mokiniy darbingumo svyravima dienos eigoje ir pa-
gal tai organizuoti mokymo procesa (Appel, 2006; Pulkkinen, 2015).

Tuo tarpu Graikijos ir Portugalijos tyrimai atkreipia démesj j mokiniy didéjan-
¢io nuovargio dél ilgo mokykloje praleisto laiko problema. Kaip to priezastj G. An-
droulakis ir kt. (2011) jvardina perkrautg mokiniy tvarkarastj ir didelj kravj. J. Mar-
tins, A. Vale ir A. Mouraz (2015); C.F. Tavares (2012) to priezastimi laiko laisvalaikio
pedagogizavima, kai sumazinamas vaiky savarankiskam veikimui skirtas laikas. Kitas
probleminis aspektas - mokiniy nuovargis dél ilgo buvimo toje pacioje, dazniausiai
klasés, erdvéje. Portugalijos visos dienos mokyklos tyrimai akcentuoja, kad pratestas
mokiniy buvimo toje pacioje fizinéje mokyklos erdvéje laikas paskatina konfliktus
tarp mokiniy ir kelia kitas drausmines problemas (Martins, Vale & Mouraz, 2015).
Pastarosios tendencijos atliepia M. C. Roldao (2008), O. Den Besten (2010), S. Reh ir
kt. (2011) tyrimy rezultatus, kuriuose pabréziama fiziniy erdviy ir turinio jvairovés
bei lankstumo batinybé, siekiant skatinti mokiniy socialinj ir edukacinj tobuléjima.

Vertinant visos dienos mokyklos jgyvendinimo praktika ugdytojo lygmeniu nu-
statyta, kad Anglijos ir Portugalijos moksliniuose tyrimuose akcentuojama padidéjusio
mokytojy darbo kriivio problema (Hobby, 2014; Martins, Vale ir Mouraz, 2015; Sellen,
2016). Graikijos ir Portugalijos tyrimai identifikuoja kylancias mokytojy bendradar-
biavimo problemas: jtampa tarp formalaus ugdymo ir neformalaus $vietimo ugdymo
turinio pedagogy dél laiko stokos (Gkoratsa, 2014; Martins, Vale ir Mouraz, 2015) ar
nelygiavercio dalyvavimo modeliuojant ugdymo programos turinj (Gkoratsa, 2014).

Seimos lygmenyje parama Seimai ir $eimos jsitraukimo j vaiko ugdymasi dide-
jimas yra laikoma esminiu privalumu visose tyrinétose $alyse. Pabréziamos galimy-
bés tévams derinti darbg ir Seima bei teikti kvalifikuotas konsultacijas. Pavyzdziui,
Vokietijoje tévams, ypac¢ Zemesnio socioekonominio statuso, teikiama pagalba vaiky
aukléjimo klausimais. Sios pagalbos rezultatas sietinas su mikroklimato $eimoje geré-
jimu (Klieme, Rauschenbach, 2011). Mokslininky tyrimai atskleidzia didesnj tévy ak-
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tyvuma vaiky ugdymosi procese: Portugalijoje tévai aktyviau jsitraukia j visos dienos
mokyklos veiklas parapijos mokyklose (Martins ir kt., 2015); Graikijoje - j sprendimy
priémimo procesus mokykly bendruomenése (Gkoratsa, 2014). Tévy jsitraukimas j
ugdymo procesa veikia mokiniy pozitrj j mokymasi, ju mokymosi motyvacij ir pa-
siekimus (Jegelevic¢iené, Merfeldaité ir Railiené, 2016), taip pat turi jtakos mazesniam
vaiky i$kritimo i$ $vietimo sistemos skai¢iui (Marcon, 1999).

Atlikta analizé atskleidé viena svarby probleminj aspekta - tévy neigiama poziarj
i visos dienos mokyklos ugdomuosius procesus. Graikijos, Portugalijos mokslininky
(Gkoratsa, 2014; Martins ir kt., 2015) tyrimai parodé, kad tévai abejoja popietinio laiko
mokykloje leidimo svarba. Jy nuomone, be pagalbos rengiant namy darbus, visos dienos
mokykla vaikams nesuteikia jokios kitos pedagoginés pagalbos (Konstantinou, 2007).

Bendruomenés lygmenyje pazymétinas mokyklos mikroklimato geréjimas ir
auganti bendruomenés atsakomybé bei jsitraukimas j vaiky ugdyma(si). Graikijos
mokslininky (Loukeris ir kt., 2009) atlikti tyrimai atskleidé glaudesnj mokytojy tar-
pusavio bendravima, jrodantj teigiama visos dienos mokyklos jtaka vidinei aplinkai
ir mikroklimatui. Visose tirtose Salyse akcentuojama mokyklos bendradarbiavimo su
jvairias paslaugy teikéjais ir/ar socialiniais partneriais svarba. Kity institucijy jtrauki-
mas j vaiky ugdymosi procesg Suomijoje siejamas su atsakomybés uz vaikus pasidali-
nimu (Pulkkinen, Launonen, 2005). I§ kitos pusés, bendradarbiavimas su socialiniais
partneriais jvardintinas kaip viena labiausiai probleminiy sri¢iy (Vokietija, Suomija).
Vokietijoje atlikty tyrimy rezultatai rodo, kad sékmingam bendradarbiavimui su so-
cialiniais partneriais pirmiausia reikia susitarti dél bendros darbo koncepcijos (Hol-
tappels, 2007) bei tam tikry kvalifikaciniy reikalavimy tenkinimo. Tyrimais (Kamski
ir Schnetzer, 2007) atskleista batinybé tobulinti pedagogines socialiniy partneriy
darbuotojy, ypac i$ ne $vietimo organizacijy, kompetencijas.

Visy $aliy mokslininkai, analizuojantys visos dienos mokykla, kelia i$tekliy pro-
blemga. Tai sietina su papildomo finansavimo poreikiu. Nepakankami finansiniai i$-
tekliai neigiamai veikia visos dienos mokyklos sklandy jgyvendinima (Androulakis ir
kt., 2006; Konstantinou, 2007; Loukeris ir kt., 2009), riboja veikly pasitla (Madureira
ir kt., 2011) ir fiziniy erdviy pritaikyma bei aprapinimg ugdomosiomis priemoné-
mis (Papapetrou ir Sousamidou-Karamperi, 2004; Arvaniti, 2004; Androulakis ir kt.,
2006; Konstantinou, 2007; Loukeris et al., 2009). Papildomi finansiniai itekliai batini
ir samdant papildoma personala darbui su vaikais (Loukeris et al., 2009; Gkoratsa,
2014; Martins ir kt., 2015).

ISvados

Bendrai visos dienos mokykla suvokiama kaip jprasta mokykla, kurios diena
trunka ilgiau nei iki piety, kurioje i$ple¢iamas ugdymo turinys ir organizuojamos
papildomos veiklos. Apzvelgus Anglijos, Graikijos, Vokietijos, Suomijos ir Portuga-
lijos patirtis, galima teigti, kad visos dienos mokyklos konceptuali samprata skiriasi
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priklausomai nuo $alies kulttiros, ugdymo tradicijy, bendro socialinio-ekonominio ir
politinio konteksto.

Visos dienos mokykly jgyvendinimo privalumai sietini su individualaus pasirin-
kimo galimybémis, mokymosi formy praplétimu, bendruomenés ir jvairiy socialiniy
partneriy aktyviu jsitraukimu i ugdymo veiklas, lygiy galimybiy uztikrinimu, mo-
kymosi motyvacijos ir pasitenkinimu mokymusi augimu. Labai svarbi pagalba $ei-
mai, uztikrinant darbo ir tévy pareigy derinimo galimybes bei socialine - pedagogine
pagalba. Pabréziama mokyklos nauda silpniau besimokantiems, turintiems Zemesnj
socialinj-ekonominj statusg, kitatau¢iams, imigrantams.

Tobulintinais visos dienos mokyklos jgyvendinimo aspektais laikytina mokiniy
laisvo apsisprendimo ir pasirinkimo galimybiy apribojimas, veikly jvairovés stoka,
mokiniy nuovargis dél didelio kravio ir ilgo buvimo toje pacioje erdvéje, fiziniy er-
dviy nepritaikymas, socialiniy partneriy nepakankamas j(si)traukimas bei pedagogu
darbo kravio didéjimas. Esminiu i$stkiu laikomas papildomas visos dienos moky-
klos finansavimas. Jis butinas norint jgyvendinti uzsibréztus tikslus nuosekliai ir pil-

na apimtimi.
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ALL DAY SCHOOL IMPLEMENTATION IN THE FOREIGN
COUNTRIES

Prof. Dr. Odeta Merfeldaiteé,
Dr. Daiva Penkauskiené,
Assoc. Prof. Dr. Jolanta Pivoriené,
Dr. Asta Railiené,

Mykolas Romeris University

Summary

All day school concept has been actively promoted and realized during past dec-
ade in several EU countries. This concept is related with attempts to guarantee child
‘s welfare and equal possibilities for academic success, to decrees social inequalities
as such. All day school model is implemented in West, South and East Europe, but its
implementation differs by school types, forms, etc. Even definitions, titles, descrip-
tions of all day school vary from country to country in all Europe. Such variety is
determined by different in-countries needs and contexts, different ways of school’s
life organization and implementation. Differences exist not only in separate coun-
tries, but also in separate schools of a same country. The authors of this article aim
to present positive, challenging and to be improved aspects of all day schools’ in five
EU countries. Those aspects were analysed on student’s, teacher’s, family’s and com-
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munity’s levels. The scientific work was carried on by meta -analysis of secondary
sources. The first step was search for countries to be analysed and decision to choose
concrete ones. The second one - identification and selection of reliable sources. At
general level all day school is understood as regular school with prolonged in time
curriculum and additional (non-formal) activities, that last till certain afternoon
hours. The authors of this article reviewed and analysed experience of 5 EU countries
- England, Greece, Germany, Finland and Portugal. The analysis revealed that all
day school concept depends on in-country culture, educational tradition, and general
socio-economic and political context. Positive aspects of all day schools are related
to: possibility of individual choice; variety of educational forms; participation of par-
ents and wider community in a school life; promotion of equal learning opportuni-
ties; growing motivation to learn and general satisfaction with school. Support for
families is considered to be one of essential positive aspects in all day schools in all
researched countries. Parents may combine their work with family duties and get so-
cial- pedagogical supervision. Usefulness of such school type for poor learners, espe-
cially immigrants, and others, coming from socio-economical background, is evident
in all five countries. Challenging issues are related to: free choice possibilities; variety
of activities at school; students’ tiredness because of work overload and time spent
in one place; applicability of physical environment; involvement of social partners;
work overload of school teachers. Additional funding of all day schools is considered
to be great challenge in all researched countries. Funding is necessary for implement
of all days’ school goals in full scope and comprehensive way.
Keywords: school, all day school, student, support.
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